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APRESENTACAO

Discutir aspectos que envolvam ensino de lingua e literatura em suas vérias
perspectivas é um dos compromissos do presente livro, que surgiu da necessidade de
repensar os processos formativos como base dos Programa de Pds-Graduacdo em
Linguistica e Ensino da Universidade Federal da Paraiba — UFPB e o Programa de
P6s-Graduacao em Ensino da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte —
PPGE/UERN - Pau dos Ferros — RN. De modo mais especifico, do componente
Linguistica Aplicada, ministrada pelo professor Doutor Henrique Miguel de Lima
Silva, no ano de 2021, resultando nas diversas pesquisas aqui compartilhadas.

Neste sentido, o presente volume visa contribuir para os processos de
formacao inicial e continuada, bem como no fomento de pesquisas com énfase na
praxis, considerando a pos-graduaciao como espaco de maturacao e resolucao das
problematicas sociais. Ha, ainda, o processo de intercambio cientifico e cultural,
considerando os diversos espacos para ensino de lingua e literatura no Brasil.

Por esse motivo, o presente livro foi pensado ainda no ano de 2021 e, em
formato digital, visa contribuir na divulgacao cientifica, com foco nos estudantes de
licenciatura; pos-graduacao; profissionais da educacao e demais interessados.

Dessa maneira, os trabalhos aqui reunidos visam ampliar reflexdes as
articulacoes entre educacao basica e ensino superior, reformulando os processos e

praticas de pensar na transformacao social com base na educacao critica.

Professora Doutora Symara Abrantes de Oliveira Cabral
Professora da Universidade Federal de Campina Grande — UFCG/CZ
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LETRAMENTOS NA ESCOLA E METODOLOGIAS ATIVAS: O ALUNO
COMO PROTAGONISTA DO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Alyne Ferreira Rocha Guedes!
Henrique Miguel de Lima SilvaZ

INTRODUCAO

O Brasil vem numa crescente ampliacao de estudos de métodos e praticas do
ensino de linguas que buscam promover os letramentos na escola, sobretudo com as
consistentes contribuicoes da Linguistica Aplicada (LA), tanto por seu aspecto
interdisciplinar quanto pelo aspecto “indisciplinar” (MOITA-LOPES, 2006, p.21).

A natureza da LA, portanto, permite ao professor optar e escolher entre
diferentes teorias e metodologias a partir da reflexdo diante do seu contexto, do
aluno, e das diferentes areas de conhecimento que possam enriquecer e qualificar
suas praxis, sem se prender a uma “nova-verdade” (MOITA-LOPES, 2006, p.14), pois
o atual contexto de ensino é complexo e exige a convergéncia de diferentes areas do
conhecimento para a formacdo de um educador competente e humano que crie
condicoes para o desenvolvimento de situacoes de aprendizagens significativas para
seus alunos.

Contudo, o nosso pais ainda tem fracassado na preparacao de leitores

proficientes, apesar de uma pequena melhora dos resultados nos tltimos anos. E o

que aponta os dados da avaliacdo internacional Pisa 20183 (p.72-77), em que 50% dos
alunos brasileiros participantes ndo apresentaram o nivel minimo de proficiéncia em

letramento em leitura4.

1 PSICOPEDAGOGA — ABPp 079-PB, alynefrg@gmail.com

2 P6s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.

3 O documento Brasil no Pisa 2018 é um relatério de informacGes sobre o desempenho dos estudantes
de 15 anos de idade na 72 edicao do Programme for International Student Assessment (Pisa), no Brasil,
Programa de Avaliacdo Internacional de Estudantes, estudo comparativo internacional realizado a
cada trés anos pela Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE).

4 O Pisa avalia trés dominios — Leitura, Matematica e Ciéncias — em todas as edicGes ou ciclos, sendo
avaliado um dominio principal a cada edicao. Em 2018, o dominio principal foi Leitura, o que significa
que os estudantes responderam a um maior niimero de itens no teste dessa area do conhecimento e
que os questionarios se concentraram na coleta de informacGes relacionadas a aprendizagem nesse
dominio.
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Na Paraiba - especificamente na capital, Joao Pessoa - de acordo com o
documento Panoramas da Educacdo Basicas, em 2017 apenas 28,1% dos alunos do
Ensino Fundamental, anos finais, apresentaram aprendizagem adequada em
Portugués; o que é ainda mais preocupante quando se observa que, entre 2011 e 2017
houve uma piora, com a diminuicao do indice de aprendizado de Portugueés.

Diante desse contexto, é urgente refletir como as teorias e praticas estao sendo
implementadas em sala de aula. Acreditamos que as metodologias ativas podem ser
uma opc¢ao importante para alavancar as aprendizagens dos alunos e, o professor
precisa conhecé-las e introduzi-las efetivamente na sua praxis. Por isso, propormos
aqui uma reflexao critica sobre a importancia dos letramentos na escola e o novo
paradigma educacional que, exige o abandono do método tradicional de ensino e a
necessaria ado¢do do método ativo que tem como centro do processo educativo o

aluno.

LETRAMENTOS NA ESCOLA

Em uma perspectiva antropologica o letramento é uma pratica social situada
de uso da escrita, permeada por relacoes de poder e ocorre em multiplos espacos
sociais, nao apenas na escola. Assim, o mais adequado é considera-lo no plural —
letramentos (MACEDO, 2020).

Para Soares (2020), numa perspectiva pedagbgica, € um processo, que se
fundamenta em teorias da linguistica textual e da teoria do discurso e dos géneros,
que constituem a base para a compreensao de como a crianca desenvolve habilidades
de usos sociais do sistema alfabético de escrita — leitura, interpretacao e producao de
textos- ao longo e em funcao do seu desenvolvimento linguistico e cognitivo.

A autora, nao separa o processo de alfabetizacao do letramento, mas os
entende como um tnico processo, dialético e inseparavel, que se inicia na Educacao

Infantil e, que vai se desenvolver plenamente nas séries iniciais do Ensino

5 Documento que tem como objetivo reunir as principais informagGes educacionais das unidades da
federacao e capitais brasileiras, elaborado pela Todos Pela Educacao é uma organizacao da sociedade
civil, sem fins lucrativos, plural e suprapartidaria, fundada em 2006. Com uma atuacdo independente
e sem receber recursos publicos, nosso foco é contribuir para melhorar a Educacao Basica no Brasil. Os
dados apresentados tem como fonte 0o MEC/INEP — SAEB. O indicador considera as redes municipais,
estadual, federal e privada.
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Fundamental. Para ela, a aprendizagem de escrita deve ocorrer contemporaneamente
ao desenvolvimento do letramento — da aprendizagem dos usos sociais desse sistema.

Em contrapartida, Rolim-Moura (2020) apresenta uma compreensao de
letramento que vai além da alfabetizacdo, situando-o como um processo mais

abrangente que envolve uma perspectiva social e historica. Para a autora,

[...] o letramento esta relacionado ao desenvolvimento das sociedades, de
modo que, dialeticamente, o letramento é causa e produto da evolucido dos
recursos tecnolégicos, da industrializacdo, da producdo comercial, entre
outros. Portanto, o letramento ultrapassa a escola e a alfabetizacio e esta
relacionado a processos sociais mais amplos (ROLIM- MOURA, 2020, p.17).

A autora entende que o conceito de letramento esta associado a funcao que a
lingua escrita desempenha na vida em sociedade, principalmente porque existem
usos e praticas sociais que organizam e estruturam a vida e as relacoes das pessoas a
partir do texto escrito, de modo que a escrita adquire um carater nuclear em suas
vidas e no sucesso de suas atividades académicas e profissionais.

Nesse sentido, Castro e Barrera (2019) concordam ao afirmarem que a leitura
e a escrita sdo a base para o sucesso da educacao das criancas, constituindo-se como
competéncias essenciais para a trajetéria académica e profissional, assim como para
o exercicio pleno da cidadania.

Kleiman (1995) corrobora o conceito amplo de letramentos e que estes,
enquanto conjunto de praticas sociais, ocorrem dentro e fora do espaco escolar.
Porém a escola, como espaco formal de educacao sistematizada, desempenha um
papel importante e, tem caracteristicas e objetivos proprios na sua tarefa de
letramentos junto aos alunos.

Nesse sentido, Soares (2003) afirma que cabe a escola propiciar ao aluno
atividades de aprendizagem que desenvolvam habilidades de leitura e escrita e,
competéncias no uso social destas habilidades. Por isso, a escola se apresenta como
protagonista do processo de letramentos, o que também lhe confere grande
responsabilidade na implementacao de praticas de ensino eficientes.

Para Monteiro, Correia e Nantes (2020) as metodologias ativas (MA) sao
importantes para potencializar o sucesso de atividades de aprendizagem de
letramentos na escola, e transformam o modo como o professor ensina e entende o
que é aprendizagem. Para as autoras isso acontece porque as MA, apesar de se

mostrarem um desafio para alguns docentes, sao responsaveis por desenvolver nos
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alunos o pensamento critico e reflexivo, a capacidade de resolver problemas e a

autonomia.

METODOLOGIAS ATIVAS

As metodologias ativas (MA) apresentam-se como uma opc¢ao exitosa para as
demandas do atual contexto educacional do século XXI. A intensa expansao do uso
social das tecnologias digitais de informacao e comunicacdo gerou, e continua
gerando, mudancas sociais que provocam a dissolucdo de fronteiras entre espaco
virtual e espaco fisico e criam um espaco hibrido de conexdes (ALMEIDA, 2018).

Emerge, entdo, uma cultura digital que estabelece novos modos de aprender e
de se relacionar com o conhecimento, que exigem a participagdo e colaboragdo entre
docentes e discentes. Ao mesmo tempo, de acordo com Rojo (2010), a cultura digital
exige abertura e flexibilidade para conviver com movimentos continuos e
diversificados de informacoes ubiquas, multiplicidade de letramentos, diversidade e
incerteza.

Tudo isso converge para a criacdo de novos contextos de aprendizagem que sao
opostos aqueles da educacao formal. Agora, os estudantes podem ter acesso rapido a
informacao; participar de redes que compartilham conhecimentos, nas quais se
relacionam com diferentes pessoas, contextos e lugares; desenvolver pesquisas e
experimentos etc., tudo isso sem a participacao do professor.

Diante disso, o papel do professor se torna mais amplo e complexo. Nao esta
mais centrado s6 em transmitir informacoes/conhecimentos de uma area especifica;
agora, ele é principalmente designer de roteiros personalizados e grupais de
aprendizagem e orientador/mentor de projetos profissionais e de vida dos alunos
(BACICH & MORAN, 2018).

Para Moran (2018), isso acontece porque a aprendizagem é ativa e vital;
aprendemos desde que nascemos, e ao longo da vida nos deparamos com situacoes
cada vez mais complexas que exigem novos e continuos aprendizados. Portanto, uma
aprendizagem relevante para o aluno € aquela que é ativa, ou seja, que se conecta a
sua realidade e, se relaciona aos projetos e expectativas da sua vida escolar e social.

Assim, o método tradicional de ensino — centrado no professor e na
transmissao de conteddos — precisa ser substituido pelo método ativo, onde os

estudantes ocupam o centro das acoes educativas e, o conhecimento é construido de
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forma colaborativa. Exige que o professor reflita sobre sua pratica pedagobgica, e
construa um novo perfil de ensino focado no protagonismo do estudante (DIESEL,
BALDEZ & MARTINS, 2017).

Diante disso, as metodologias ativas propoem uma acao de ensino focada e
pensada a partir da perspectiva de quem aprende, favorecendo a motivacao, a
participacdo e a autonomia dos estudantes. O papel do professor continua sendo
muito importante, pois é ele quem vai organizar um caminho coerente e pertinente
para a aprendizagem do aluno.

Moran (2018) situa o trabalho do professor como orientador, desafiando,
motivando, questionando, orientando o aluno no seu processo de aprendizagem. Para
Gongalves e Silva (2018), o professor passa a trabalhar como curador, selecionando
as informacoes mais relevantes e mediando a construcao do conhecimento a partir da

experiéncia que propicia ao aluno dentro e fora da sala de aula. Para os autores,

O aluno nao quer mais ficar sentado ouvindo o professor por uma hora e
meia, ou seja 14 qual for o tempo que ele precisa. Ele acaba sentindo a
necessidade de atividades mais praticas, por uma questao da geracao, de
estar ali atuando e constantemente ligado com tecnologia. Ele quer ver
sentido, quer ver significado, e a exigéncia do mercado também é outra
(GONCALVES & SILVA, 2018, p.136).

As MA, no entanto, ndo sdo, em sua esséncia, algo novo no contexto
educacional. Varios autores (DIESEL, BALDEZ & MARTINS, 2017; BACICH &
MORAN, 2018; CAMARGO & DAROS, 2018) identificam que seus principios
basilares remontam o século XVIII, com o tratado de filosofia da educacao de Jean
Jaques Rosseau (1712-1778), e se tornam substanciais com as contribuicoes de outros
cientistas e educadores dos séculos XIX e XX, como John Dewey (1859-1952),
Célestin Freinet (1896-1966), Maria Montessori (1870-1952) e, Paulo Freire (1921-
1997).

Sua designacao no plural, metodologias ativas, ja aponta para um conceito de
conjunto de diferentes metodologias e praticas que o docente pode utilizar para
propiciar uma experiéncia de aprendizagem ativa ao aluno, existindo muitas
concepcoes.

Chianca-Neves, Lauer-Leite e Priante (2020) conceituam metodologias ativas

como uma abordagem educacional, que valoriza o conhecimento e as experiéncias
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prévias do aluno, promove a corresponsabilizacao e a pro-atividade na construcao de
novos saberes e de aprendizagem voltada a transformacao das praticas de ensino.

Diferentes metodologias participam do conjunto das MA, dentre elas podemos
destacar: sala de aula invertida; design thinking; aprendizagem baseada em
problemas; aprendizagem por projetos; estudos de caso e simulacOes; esquemas e
mapas mentais; rotacao por estacao; gamificacao; contextualizacao da aprendizagem;
ensino hibrido, entre outras(GONCALVES, 2021; BACICH & MORAN, 2018).

Cada uma dessas propostas de MA trazem em seu bojo principios norteadores
proprios, mas tém em comum os que os identificam como ativos: problematizacgao e
contextualizacdo da realidade; autonomia do estudante; aprendizagem significativa;
experimentacdo na pratica; autoria e protagonismo do estudante; aprendizagem

colaborativa.
CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, compreendemos que o papel do professor de lingua
portuguesa é mais do que o ensino da leitura e escrita como processo mecanizado,
uma mera decodificacdo dos signos. E necessario propiciar uma experiéncia de
aprendizagem ativa ao aluno, para que este desenvolva suas competéncias e
habilidades que serao demandadas dentro e fora da escola.

Esse entendimento converge para o Pos-método da Linguistica aplicada
(KUMARAVADIVELU, 1994, 2001; PRABHU, 1990; CELANI, 2009) que parte de
uma pratica reflexiva e critica do professor, que constr6i a teoria a partir das
necessidades de seus alunos e da realidade de sua sala de aula. Para tanto, exige do
professor o aprimoramento continuo e permanente de seus conhecimentos técnicos,
didaticos, metodologicos e humanos.

As metodologias ativas podem, portanto, instrumentalizar o professor de
lingua portuguesa a realizar atividades de aprendizagem que possibilitem:
“maximizar as oportunidades de aprendizagem; incentivar a consciéncia linguistica;
integrar habilidades linguisticas; promover a autonomia do aluno; aumentar a
consciéncia cultural” (KUMARAVADIVELU, 1994, p.32).

Por fim, é necessario reforcar que a formacao continuada de professores da
Educacao Basica e a elaboracao de leis que a garanta, devem ser sempre prioridade

quando se pensa na melhoria do ensino e na maximizacao de oportunidades de
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aprendizagens na escola. Uma so6lida formacdo cientifica e humana, inter e
transdisciplinar, instrumentalizam o professor a pensar criticamente na sua pratica, a
entender o complexo processo de aprendizagem humana e, a atuar com competéncia

€ seguranca.
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RELATOS DE E?(PERII:ZNCIA NO ENSINO REMOTO DE
LINGUAS ESTRANGEIRAS

Elielma Carneiro Coutinho®
Isabela Nogueira Nascimento”
Henrique Miguel de Lima Silva8

INTRODUCAO

O ensino de linguas estrangeiras (LE) e a educacdo, de forma geral, tém
enfrentado inameros desafios, uma vez que diversas adaptacoes foram necessarias
para que os alunos continuassem tendo aulas em meio a pandemia de Covid-19. Essas
adaptacoes ocorreram muito rapidamente e as ferramentas digitais disponiveis
passaram a fazer parte do dia a dia das salas de aulas virtuais.

Segundo Pereira Filho e Franco (p. 05, 2021) “certamente, uma grande parte
dos alunos, hoje em dia, possui inimeras possibilidades virtuais a sua disposicao, o
que faz com que possam acessar conteidos por meio das mais variadas formas de
busca” ou seja, a tecnologia é, muitas vezes, algo presente na vida dos estudantes
através dos games, sites, redes sociais, entre outros, porém essa realidade nao era tao
explorada para as questoes educacionais, uma vez que, algumas escolas até proibiam
o uso de aparelhos em sala de aula. Esse cenario foi completamente transformado
com a necessidade do ensino remoto e o que antes poderia ser um elemento de
distracao passou a ser uma fonte primaria e exclusiva de contato com o aluno.

Levando em consideracdo o contexto da pandemia do Covid-19, podemos
perceber diversas nuances no que diz respeito ao trabalho docente. Salas de reunioes,
recebimento e correcao de atividades, atendimento aos pais e alunos, entre outros
aspectos referentes ao ambiente escolar passaram a ter lugar em um ambiente
completamente novo: a propria casa do professor.

No entanto, as metodologias e ferramentas escolhidas pelos docentes fazem
total diferenca para o engajamento dos alunos nas atividades. Mas o que pode ser

considerado uma ferramenta digital? De acordo com Crespo & Crespo (p.11, 2020)

6 Mestranda em Linguistica e Ensino pelo MPLE/UFPB

7 Mestranda em Linguistica e Ensino pelo MPLE/UFPB

8 P6s-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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Com o crescente desenvolvimento de novas tecnologias, o ensino se adapta a
esta realidade com recursos provenientes das Tecnologias Digitais de
Informacao e Comunicacao (TDIC). Desta forma, as ferramentas digitais que
englobam dispositivos e recursos (smartphones, notebooks, tablets,
softwares, aplicativos, internet, sites, apresentagoes, videos, aplicativos,
dentre outros) podem contribuir para o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que essas contribuicoes se aplicam ao ensino de
linguas estrangeiras tanto no contexto do ensino remoto quanto presencial, pois as
habilidades trabalhadas em sala de aula necessitam de recursos de audio, ludicidade
e interacdo, caracteristicas que podemos encontrar nas ferramentas digitais. Outro
ponto que merece destaque é a interacao que essas ferramentas proporcionam.

Uma visdo interacionista do ensino de LE torna a sala de aula um ambiente
propicio a uma maior capacidade de autoconhecimento ao conhecer o outro. Assim,
entendemos que “apropriar-se de uma lingua distinta da materna é apropriar-se de
novas lentes para mirar o mundo” (GOETTENAUER, 2005, p.64). Nesta perspectiva,
nao podemos deixar de considerar que aprender uma lingua estrangeira é aprender a
expressar-se — sentimentos, emocoes, ideias — em outro idioma e, principalmente
saber que aprender outra lingua é ampliar o nosso mundo, uma forma de conhecer o
outro e de aceitar as diversidades.

Esse trabalho traz relatos de experiéncias das pesquisadoras, duas docentes de
Lingua Estrangeira, em escolas publicas na cidade de Joao Pessoa, Paraiba, sendo
uma professora de Lingua Inglesa do Ensino Fundamental I em turmas de 1° a 5° ano
e a outra professora de Lingua Espanhola em turmas de 12 a 32 série do Ensino
Médio. Nos relatos, apresentamos e descrevemos nossas experiéncias com uso de
diferentes ferramentas (digitais ou ndo) no contexto do ensino remoto. A primeira
experiéncia relatada é com o uso do site Wordwall nas aulas de Lingua Inglesa e a
segunda experiéncia relata uma sequéncia didatica em uma turma de 32 série do

Ensino Médio utilizando o mapa mental.

Relato sobre o uso do site Wordwall nas aulas de Lingua Inglesa

As aulas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental I possuem suas
particularidades, pois para prender a atencao dos alunos é preciso usar a ludicidade,
os desafios (Challengers) para que os alunos se mantenham interessados e atentos,

além de trabalhar com mausicas que sdo excelentes nos momentos das transicoes de
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uma atividade para outra. Uma ferramenta digital que uni todos esses aspectos é o
site Wordwall, nele é possivel criar os mais variados games, nos mais diversos
formatos, que trazem a ludicidade, desafios e musica. Assim, apresentamos o relato
de experiéncia da professora e pesquisadora com o uso dessa ferramenta digital nas
aulas remotas de Lingua Inglesa em turmas de 1° a 5° ano em uma escola ptblica da
rede estadual da Paraiba.

As aulas remotas sincronas de Lingua Inglesa, nessas turmas, acontecem por
meio do Google meet e os jogos do site Wordwall estao presentes, praticamente, em
todas as aulas e sdo desenvolvidos de acordo com o assunto que sera trabalhado na
aula, normalmente, aparecem em um de dois momentos, na atividade de Warmup
que funciona como um aquecimento para a aula e apresenta um vocabulario
anteriormente estudado, ou no tltimo momento da aula e funciona como uma forma
de revisdo interativa, onde é possivel perceber o quanto os alunos aprenderam
daquele contetdo, quais vocabularios foram fixados e quais precisam ser revistos. De
acordo com Leffa (p.0o4, 2020) “quando se traz o game para o contexto de
aprendizagem, busca-se um objetivo que nao é o do jogo, mas do ensino. A ideia nao
€ apenas divertir o aluno, oferecendo-lhe um passatempo, mas propiciar algo maior
que sirva para reforcar algum tipo de aprendizagem”.

Ainda de acordo com o autor Leffa, (2020), o engajamento é um elemento
caracteristico dos games, e é perceptivel em todas as turmas, mas principalmente,
nas turmas de 4° e 5° ano, a competitividade que leva ao engajamento, por serem
alunos maiores também acabam sendo mais competitivos, uma vez que, os games
possuem os escores, troféus, lista de lideranca (rankings) o que os motiva a irem até
o final da atividade. Ja nas turmas com alunos menores como o 1° e 2° ano no lugar
da competicao é possivel perceber a alegria quando eles acertam as respostas, as
atividades sao simples, mas eles se ajudam e s6 querem parar de jogar quando todos
acertaram pelo menos uma das respostas ou combinagoes, nessas turmas também é
perceptivel a tristeza que sentem caso nao consigam acertar, pois ainda estao
aprendendo a lidar com as emocao e é fundamental que todos os sentimentos que
eles demonstram durante a atividade sejam acolhidos e tratados com a devida
importancia.

Além disso, por mais que estejam presentes em quase todas as aulas, o leque
de opcoes oferecidas pelo site Wordwall faz com que os games sempre sejam uma

novidade, pois a cada aula é possivel escolher um formato (estrutura) diferente de
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jogo, um tema (background), com se tera musica ou nao, e fazer uploud das imagens
desejadas, assim, sao inimeras as possibilidades como é possivel observarmos na
figura 1. Essa personalizacdo permite que o docente crie para cada jogo formas
distintas de responder que podem ser para os alunos indicarem a ou as respostas
corretas, fornecer pistas que os levem as respostas, procurarem os pares que se
completam, entre outros. E também existe a op¢ao de criar uma roleta com o nome
dos alunos, que vao sendo excluidos cada vez que sorteados, dessa forma é possivel
decidir de quem serd a vez da jogada, onde entra o fator sorte e eles ficam na

expectativa para serem sorteados.

Figura 1 — Site Wordwall
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Fonte: Elaboracdo prépria, 2021. Print screen da tela do siteWordwall disponivel para os usuarios
cadastrados (https://wordwall.net/pt ).

Nas aulas de Lingua Inglesa aqui descritas sao utilizados, na maioria das vezes,
os formatos roda aleatoria, questionarios e pares correspondentes, pois sao formatos
que se adequam as faixas etarias dos alunos, os games sao rapidamente
compreendidos por eles e cada um tera o seu momento de participar o que os ajuda a

exercitarem a paciéncia. Vejamos na figura 2 exemplos de jogos realizados.
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Figura 2 — Site Wordwall
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Fonte: Elaboracao prépria, 2021. Print screen da tela do site Wordwall.

O site possui a versao gratuita e a versao PRO. Na versao gratuita existe uma
limitacao de 5 atividades por conta, mas essas atividades podem ser editadas e
reeditadas quantas vezes forem necessarias, assim o limite na quantidade de
atividades acaba nao sendo um problema, em todo caso, na versao PRO nao existe
essa limitacao. Assim, ressaltamos aqui a importancia dessa ferramenta e como ela de
forma intuitiva e simples, contribui para as aulas de Lingua Inglesa no Ensino
Fundamental I, uma vez que, através da criacao dos games educativos, de forma tao
pratica e rapida, é possivel se observar tantos quesitos da aprendizagem que vao

desde a aquisicao, fixacao de vocabulério até as questoes emocionais dos alunos.

Relato sobre o ensino de lingua espanhola na 32 série do Ensino Médio

O presente trabalho é um relato de experiéncia de aulas ministradas na 32
série do Ensino Médio da Escola Cidada Integral Técnica Olivina Olivia Carneiro da
Cunha. Essas aulas foram ministradas durante o 2° bimestre do ano letivo de 2021
por meio das plataformas: Google Meet e Google Classroom no ensino remoto.

A perspectiva teorica dessas aulas estd fundamentada no conceito de lingua
estrangeira como fenémeno de interacao social. Sendo assim, podemos observar que
o uso da linguagem envolve acdo humana em relacdo a alguém. O contexto
interacional contribui para a nossa percepcao da relevancia do desenvolvimento de
engajamento discursivo na nova lingua. Cada pessoa tem a sua forma de pensar, de

agir e de falar que o torna tinico. Dessa maneira

Quando qualquer ser humano age e interage em um dado contexto, outros
reconhecem aquela pessoa como agindo e interagindo como um ‘certo tipo
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de pessoa’ ou mesmo com diversos ‘tipos’ diferentes ao mesmo tempo (GEE,
2001, p. 99).

Torna-se imprescindivel que o aluno possa participar e fazer os outros
participarem no discurso. Em um contexto interacional, falar s6 por falar nao adianta
para o aprendiz, é importante que ele possa expor suas opinides, fazendo-o agir. Ou
seja, sempre ha a necessidade do outro para que ocorra troca de discursos e a partir
disso “o individuo se torna consciente de si mesmo no processo de tornar-se
consciente dos outros”, como ressalva Markova (1990 apud MOITA LOPES, 1998).

Envolvidos na perspectiva do ensino de Lingua Espanhola e de ensino remoto,
houve uma certa preocupacdao em manter as aulas na abordagem interacionista, visto
que a interacdo fica um pouco comprometida nas chamadas de video por diversos
fatores: inibicao dos alunos, falhas na conexao, dentre outros. Porém, as aulas em sua
maioria tiveram éxito apesar do contexto atual.

Nesta perspectiva, o uso de sequéncia didatica é relevante no ensino de linguas
estrangeiras, pois o conhecimento prévio que o aluno possui na lingua materna
auxilia na construcdo e no reconhecimento de um género em outra lingua “As
sequéncias didaticas servem para dar acesso aos alunos a praticas de linguagem
novas ou dificilmente dominaveis” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 83).

Durante o bimestre foi elaborada uma sequéncia didatica com o género mapa
mental. Foram trabalhados os temas de rotina saudavel, como criar habitos, rotina
diaria, rotina na pandemia, hibitos saudaveis para fazer durante o isolamento social
e as horas em lingua espanhola. Primeiramente deu-se uma descricdo do trabalho
que seria realizado pelos alunos, mostrando o género a ser abordado e de que forma
seria produzido.

Neste momento também foi elaborada uma producao inicial durante a
chamada de video, correspondente ao género em questao, a qual foi feita de forma
sincrona pelos alunos com a ajuda da professora. Ao longo do bimestre foram feitos
modulos relacionados ao contetdo proposto de acordo com o tema bimestral adotado
pela area de linguagens: Saude e Consciéncia Corporal.

Dentro destes eram pedidas pequenas construcoes de topicos, a medida que
iam aprendendo novas formas na lingua espanhola, pelos quais foi possivel trabalhar

0s seguintes aspectos:
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e Moédulo 1: neste primeiro médulo foi trabalhado o contetido de rotina diaria e
como criar habitos;

e Mobdulo 2: aqui abrangemos os conteudos referentes a rotina saudavel e as
horas;

e Mobdulo 3: foi trabalhada a experiéncia neste momento de ensino remoto e
isolamento social, juntamente com o planejamento do mapa mental, numa
tentativa dos alunos de estruturé-lo, tentando manter uma coeréncia entre os
aspectos trabalhados durante o bimestre.

Por fim, apo6s esta sequéncia didatica foi elaborada um mapa mental, em casa,
que foi posteriormente a segunda avaliacao escrita. Para isto foram passados alguns
critérios para os alunos, como por exemplo: era obrigatério conter os contetidos
trabalhados durante a sequéncia didatica e tentar manter a conexao entre os aspectos
abordados na producao final. E eles poderiam usar como base os primeiros textos que
lhes foram apresentados em um primeiro momento na descri¢ao trabalho. Os alunos
enviaram os mapas mentais por meio da plataforma Google Classroom.

Portanto, foi possivel tanto para mim quanto para os alunos perceber, na
pratica, o quanto é relevante trabalhar em uma perspectiva interacionista, ja que ela
proporciona a possibilidade dos alunos falarem de si em lingua estrangeira, exporem
suas opinides, e agucar a criticidade. Desta forma podemos afirmar que “quando a
linguagem ¢ adquirida, o que se adquire nao € pura e simplesmente uma lingua, com
suas regras especificamente linguisticas, mas todo um sistema de praticas e valores,
crencas e interesses a ele associados” (MARCONDES, 1992).

Acredito que esta experiéncia podera ser significativa para os professores que
atuam no Ensino Bésico, pois traz um relato real de uma sequéncia didatica utilizada
durante o periodo de aulas no ensino remoto. Na sequéncia apresento alguns dos

mapas mentais produzidos pelos alunos ao final do Médulo 3.
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Figura 3 - Mapas mentais

Fonte: Elaboragao propria, 2021. Mapas mentais produzidos pelos alunos.
CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que as ferramentas digitais como os games do site Wordwall
contribuem nas aulas de lingua estrangeira como forma de interagao entre professor-
aluno e aluno-aluno, além de contribuir também com o engajamento dos discentes
nas aulas e funcionar tanto como warmup como para revisao e fixacao de contetdo,
sendo possivel ainda observar e trabalhar questoes como a competitividade e o
acolhimento das emocoes.

Destarte, é importante salientarmos que no contexto do ensino remoto,
aproximarmos os alunos da realidade da sala aula é imprescindivel, visto que isto
resulta em um maior envolvimento dos alunos durante as aulas e ainda produzem
materiais auténticos. O trabalho com a sequéncia didatica trouxe grandes
contribuicbes para o ensino de lingua espanhola neste contexto pandémico,
proporcionando uma maior interacao dos alunos em sala de aula e na presenca de

entrega de atividades.
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NOS E A GENTE NO LIVRO DIDATICO: O TRATAMENTO
AUSENTE DE VARIANTES PRONOMINAIS PRESENTES

Fabio Ronne de Santana Lima?d
Henrique Miguel de Lima Silva*©

INTRODUCAO

A evolucao da lingua no seu aspecto de variacio e mudanca sao
inquestionaveis cientificamente. Essa afirmacao ajustada ao ensino de portugués
entra em choque com aquilo que se tem ensinado na Educacao Basica. Alguns
docentes, embora dedicados ao trabalho, estao distantes das discussoes mais atuais
da academia e, consequente, seus alunos também mantém esse afastamento.

O livro didatico (doravante LD) torna-se o instrumento de ensino de lingua
mais préximo do conhecimento cientifico diante das atualizacGes cientificas e
estratégias de ensino sistematizadas para o docente e para o estudante. Apesar da
ineficiéncia da distribuicao desse material a todos os estudantes de escola pablica no
Brasil, nota-se, em alguns casos, que obras direcionadas ao ensino de portugués
tentam encaixar os aspectos relacionados a Sociolinguistica educacional, mas ainda
superficialmente.

Como registro desse fato, temos a variacao pronominal de primeira pessoa do
plural (1PP), por exemplo, que nao tem lugar reflexivo sobre sua existéncia no
paradigma pronominal do portugués brasileiro (PB)(COELHO, 2007). “No6s” e “a
gente”, formas tao produtivas no PB, ndo costumavam aparecer como
intercambidveis no paradigma pronominal. Entretanto, segundo Vianna e Lopes

(2015), a existéncia recorrente dessas formas indicam um caminho para a mudanca:

De maneira geral, as pesquisas indicam que o fendmeno de variagdo entre
“nés” e “a gente”, na variedade brasileira, pode ser caracterizado como um
processo de mudanca linguistica, no qual, gradativamente, a forma
inovadora tem ocupado os espagos da mais antiga. (VIANNA; LOPES, 2015,

p- 109).
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Estudos variacionistas como o projeto da Norma Urbana Culta, o NURC, tem
registros do uso variavel da 1PP incorporado a norma culta (VIANNA; LOPES, 2015).
A consequéncia disso € uma coocorréncia produtiva e nao marcada por qualquer
estereotipo. Diante disso, este artigo objetivarefletir sobre o ensino do portugués
brasileiro a partir da verificacdo do tratamento da variavel de primeira pessoa do
plural em um livro didatico do 1° ano do Ensino Médio, uma vez que se registram

estudos sociolinguisticos robustos sobre a nova forma.
ENTRE O ENSINO DE LINGUA ESTATICAE A VARIAC,AO

Considerando a lingua como um artefato social, interativo, heterogéneo e
sistematizado, o ensino de lingua precisa ser constantemente revisado, com vistas a
vertentes funcionais para o sujeito. Para Marcuschi (2008), a lingua é vista como

uma atividade sociointerativa e situada, conforme justifica:

Essa posicdo toma a lingua como uma atividade sociohistorica, uma
atividade cognitiva e atividade sociointerativa. Na realidade, contempla a
lingua em seu aspecto sisteméatico, mas observa-a em seu funcionamento
social, cognitivo e historico, predominando a ideia de que o sentido se
produz situadamente e que a lingua é um fenomeno encorpado e nio
abstrato e autbnomo. (MARCUSCHI, 2008, p. 60).

Fazendo uma relacdo com o aparato social, nos moldes saussurianos (cf.
SAUSSURE, 2006), entendemos que ha aspectos linguisticos em que os falantes é
que normatizam e normalizam os usos. Esse é o caso das variantes “nds” e do “a
gente’”.

Essas variantes ja sdo consolidadas nos usos e nas praticas linguageiras do
falante brasileiro. Nao h4, neste caso, necessidades estatisticas para apontar a
coocorréncia dessas formas, pois em qualquer experiéncia empirica, com valor
semantico de coletividade, isto é, “eu e outros”, nota-se esse uso intercambiavel —
além de um vasto referencial que pode ser consultado em Vianna e Lopes (2015).
Assim, nos padroes de uso, é comum identificar a variacio em PP
independentemente do nivel de formalidade, seja em discursos religiosos ou em
textos académicos, embora seja mais comum em géneros menos monitorados, como

em piadas, bilhetes, cartas pessoais, entre outros.
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O LD, instrumento multigénero, deveria apresentar esse estado natural de
variacao nas diferentes esferas, sistematizando esse conhecimento. No que tange ao
ensino de gramatica, torna-se necessario um olhar para o processo da evolucao dos
estudos linguisticos que chegarao paradigma pronominal e, por consequéncia, ao
encadeamento sintatico-semantico do portugués. O ensino pela variacdo e mudanca
linguistica, por ser algo processual, é coerente a um ensino baseado no
reconhecimento dos continuum de oralidade/letramento, do monitoramento
estilistico e da urbanizacdo na Educacao Basica, conforme salienta Bortoni-Ricardo

(2004):

Nenhum falante usa mal a sua lingua materna, mas a forma como a usa vai
depender [...], especialmente, [d]a variacao ao longo dos trés continuos: de
urbanizacdo, de oralidade/letramento e de monitoracdo estilistica.
(BORTONI-RICARDO, 2004, p. 72).

Os aspectos da variacao sdo, na escola, frequentemente questionados devido
ao legado desse espaco normativo em relacdo a lingua. Bortoni-Ricardo (2004)
questiona sobre a perspectiva do ensino de lingua sem esse olhar amplo e sensivel
para os que formam a sala de aula, e Marcuschi (2008), por sua vez, reflete sobre a
variacdo em textos, principalmente, nas relacdoes oral-escrito das praticas de
letramento. Desse modo, salientamos que ha fatores internos a lingua que propiciam
fenémenos variaveis e ha também estruturas sociais que permitem o uso recorrente e
padronizado de determinadas formas (cf. LABOV, 2008). Assim, é coerente dizer que
o ensino de contetdos gramaticais do portugués se encaixa dentro de uma proposta
mais reflexiva do que impositiva.

Frente a essa abstracdo de uma norma-padrao e homogeneizante, hd um uso
muito distante de formas prestigiadas pelo PB. Atraindo para a discussao aqui
empreendida, por exemplo, referimo-nos ao uso do “nés” e do “a gente” como 1PP.
Vianna e Lopes (2015)registram o uso dessa variavel pronominal por falantes cultos
em varias regides do Brasil, além da neutralizacao do estigma que esse fendomeno tem
recebido. Diante disso, torna-se necessaria uma reflexdo sobre os estudos da
linguagem na escola, alicercados em modelos ilusérios de uma “norma-padrao”,
diante de uma préatica linguistica com base variacionista.

Apontando para uma convergéncia no ensino em relacao a sociolinguistica na

sala de aula, visando uma analise reflexiva da lingua, Bortoni-Ricardo (2004) e
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Coelho et al (2018)endossam a necessidade de se conhecer esses estudos descritivos
reais. Essa atencdo a Sociolinguistica traz legitimidade as praticas de ensino para que
nao se caia na idéia falha de que a escola apéia os “desvios” (cf. BAGNO, 2015); mas,
de fato, a escola compreende a variacdo inerente a lingua, que é social e

linguisticamente condicionada, e é refletida didaticamente.
PERCURSO METODOLOGICO

Esta é wuma pesquisa qualitativa, do tipo bibliografica, de cunho
interpretativista, com foco na Sociolinguistica educacional (BORTONI-RICARDO,
2008).

O objeto analisado é um LD do 1° ano do Ensino Médio, dos autores Carlos
Emilio Faraco, Francisco Marto de Moura e José Hamilton Maruxo Junior, da
colecdo intitulada “Lingua Portuguesa: linguagem e interacao”.

A anilise interpretativista envolveu uma abordagem dialética, a partir de
pressupostos da gramatica tradicional, da Sociolinguistica variacionista e do

Sociofuncionalismo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Constatamos que a obra analisada nao faz referéncia clara ao paradigma
pronominal da pessoa do caso reto e nem as formas em variacio desse campo
presentes no PB. A forma inovadora da 1PP, “a gente”, embora esteja em véarias
passagens de autores classicos da literatura no préprio LD, é ignorada. Isso reforca o
que Bagno (2015), Coelho (2007) e Vianna e Lopes (2015) afirmam quanto a exclusao
dessa variavel no ensino do portugués contemporaneo.

Exemplificando um caso dessa natureza, identificamos um texto de Jean-Paul

Sartre, Entre quatro paredes, em que o “a gente” é utilizado, conforme Fig. 1.
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Figura 1 — Trecho do texto de Sartre

0.C. — Ora essa!

G. — Eu era capaz de apostar. Por que é que a
gente havia de dormir? O sono ataca por tras das
orelhas. Sentem-se os olhos fecharem-se, mas por
que dormir? A gente estira-se num sofé e pstl.. 40
Adeus sono! Entdo, esfrega os olhos, levanta-se e
tudo recomeca.

Fonte: Faraco, Moura e Maruxo Jr. (2016, p. 26).

Entende-se que esse texto tem seu género ligado a dramaturgia. Por isso,
temos um argumento de que o “a gente” nao se exclui definitivamente da escrita, haja
vista a relacdo com essa pratica.

Outro exemplo é uma transcricio de entrevista realizada pelo jornalista
Adalberto Piotto, em Faraco, Marto e Maruxo Jr. (2016, p. 42). No trecho “a gente
conversa agora com o Dr. [...]” da entrevista citada, fica clara a espontaneidade na
fala do entrevistador, assim como no dialogo na Fig.1, que é um texto teatral.

Mais um exemplo, que poderia dar espaco para o tratamento variavel da 1PP,
seria a partir da musica Feito pra acabar, de Marcelo Jeneci, que a aparece na pagina
115. Na cancao, a forma “A gente é feito” é retomada em varios momentos, mas a
relacdo sujeito-pronome nao ¢é evidenciada em nenhum momento. Com a
apresentacdo da forma inovadora tdo marcada nessa cancdo e a auséncia da
abordagem pronominal, torna-se discutivel a intencdo de nao a abordar no
tratamento pronominal, seja em situagoes menos monitoradas ou informais — nos
termos do LD —que podem utilizar essa variavel.

Além desses exemplos citados, ha outros que poderiam endossar nossa
argumentacao, mas nao ha mencao sobre essa nova configuracdo morfologica do
termo “a gente” na obra analisada. Ou seja, nem sequer os aspectos de
gramaticalizacio ali ocorrido sado citados. Vianna e Lopes (2015) descrevem essa
variacao desde trabalhos da década de 1980, salientando um indicio de mudanca
entre essas formas. Essa historiografia deveria estar disponivel, pelo menos, ao
professor, fato que nao se consolidou.

Em algumas passagens, a obra aborda sobre a formalidade e informalidade da

linguagem. E um aspecto relevante, pois h4 trabalhos direcionados ao continuo de
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monitoramento, ainda que conotativamente. Esse fato, porém, é disposto em hiatos, e
alguns deles chegam a pouco mais de 50 paginas.

Acreditamos que esses sao os registros e os argumentos mais fortes em relacao
a fragilidade do tratamento sociolinguistico neste LD no tocante a variacao
pronominal de 1PP. E notério que a preferéncia da obra é pela apresentacdo de
formas de prestigio, mas nao se deve retirar do estudante o direito de refletir sobre a
sua realidade sociolinguistica (BORTONI-RICARDO, 2004). Mais que isso: em uma
educacao pautada pela pedagogia da variacao linguistica, essa nao reflexao invalida a
propria evolucdo da lingua, que precisa ser compreendida (FARACO, 2015; BAGNO,

2015).
CONSIDERACOES FINAIS

Nesta discussao, evidenciamos que a variacao linguistica, no sentido lato do
termo, e a Sociolinguistica, semanticamente mais stricto, ainda precisam ser usadas
na Educacdo Bésica — e, quica, Superior. Sera que os autores de LD e professores
ainda tém medo de abrir a caixa de pandora que a Teoria da Variacao e Mudanca
guarda para a educacao? Ha vieses que precisam ser explorados e que extrapolam o
nivel interno da lingua, dando tensao a essa acao, mas que se faz necessaria a reflexao
sobre a tematica.

Este trabalho, embora alimente um teor critico, nao conseguimos dar conta de
um instrumento multivariado e com dimensoes tao amplas que € o LD, especialmente
este da colecao Lingua portuguesa: linguagem e interacdo. As lacunas que nao
puderam ser contempladas neste artigo, por exemplo, uma analise minuciosa de
exercicios e dos seus textos-base sobre o quesito da variacdo, deixam a desejar um
veredicto sobre a obra. Além disso, um olhar sociofuncionalista nas questoes pode
estreitar os lacos com essa proposta. No mais, entendemos o esforco empreendido
pelos autores e as limitacoes editoriais e pedagogicas que sao, muitas vezes, pesadas
demais para um alinhamento com as teorias da linguagem, e isso impacta na

producao final de obras didaticas dessa natureza.
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GENERO TEXTUAL MULTIMODAL INFOGRAFICO: UMA
PROPOSTA DE PRODUCAO INTERDISCIPLINAR NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Aluizio Moreira de Oliveira Filho"
Eurico Rosa da Silva Jinior:2
Henrique Miguel de Lima Silva'3

INTRODUCAO

Diante de um problema sanitario mundial t3o sério que esta sendo a pandemia
do novo coronavirus, as escolas e seus professores tiveram de buscar formas para
continuar levando aos alunos esta que é a forma mais acertada de mudar o mundo: a
educacdo. Porém, para tanto, os profissionais da educagio tiveram de sair de sua
zona de conforto e encontrar maneiras para realizar o seu trabalho com qualidade e
que conseguisse atingir seu publico-alvo. Uma das dificuldades sentidas em 2020 era
como os docentes iriam realizar atividades interdisciplinares, previamente planejadas
com projetos que englobavam aula campo e anélise de dados no ambiente virtual.

O presente trabalho se fez necessirio para que haja a discussdao de
possibilidades de inovar a pratica docente a partir de um género textual novo
integrando outros componentes curriculares. Para este debate, trazemos os conceitos
de autores como Antunes (2017) e Marcuschi (2010), que mostram a relevancia de
trabalhar com géneros textuais para o desenvolvimento na fala, na escrita, na leitura
e na producao textual multimodal, Ribeiro (2016; 2021) que apresenta em sua obra o
porqué de introduzir a infografia em sala de aula, Rojo (2012) com a implicatura da
multimodalidade nos novos géneros textuais e outros autores, como também os
norteamentos apresentados na Base Nacional Comum Curricular.

O trabalho configura-se como uma proposta de atividade interdisciplinar no
ambiente virtual envolvendo a Lingua Portuguesa com outros componentes
curriculares, tais como Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica com estudantes dos
anos finais do Ensino Fundamental. Ao longo da atividade proposta, deverao ser

realizadas leituras e discussoes com os alunos sobre o género multimodal infografico
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e analisados possiveis temas para producao desse género percebendo as praticas que
representam as sociedades e suas culturas, sendo formas de acessar e de
(res)significar o mundo.

Na atualidade, o processo de leitura nao esta focado apenas no texto escrito,
mas também nas imagens estaticas (foto, pintura, grafico, esquema) ou em
movimento (videos). A Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p. 71)
aponta que a leitura “compreende as praticas de linguagem que decorrem da
interacdo ativa do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e
multissemioticos e de sua interpretacio”. O documento traz a reflexdo no que
concerne aos novos géneros textuais que vem se tornando cada vez mais
multissemioticos e multimidiaticos sugerindo novas formas de produzir e de

interagir.

GENERO TEXTUAL E SEUS CONCEITOS

Os géneros textuais sd3o um ramo de estudo fértil na atualidade,
principalmente no que concerne ao uso da linguagem apresentando aspectos
culturais e sociais. Como sao variaveis, nao se sabe ao certo a quantidade existente,
pois, por se estruturarem a partir da sua esfera comunicativa e de suas necessidades
distintas com a finalidade de haver um diadlogo com o seu leitor/ouvinte, sao
constituidos de principios socio-historicos.

Diante da modernidade, essa fase chamada de cultura digital, faz com que
novos géneros surjam como também novas formas de comunicacao, tanto na escrita
quanto na oralidade. A BNCC (2018, p. 68) cita que “as praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemiéticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir.”

Os géneros sao encontrados no cotidiano e possuem funcao social, estilo e
composicao caracteristicas. Nao se trata de um termo imutéavel, mas dinamico, pois
estamos tratando de um fendmeno usual, que atende a evolucao e as necessidades da
lingua de um povo. Sua circulacao é especifica e em ambientes proprios, pois cada um
tem uma funcdo e, para atingir determinado objetivo, assume uma forma. Para
Antunes (2017, p. 131), os géneros sao “textos materializados”, ou seja, sao textos

concretos, situados e datados.
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Cada género textual é classificado como tal a partir do seu proposito
comunicativo, da sua intencdo ao ser produzido e, com o advento das novas
tecnologias da informacao e da comunicacao (TICs), novas formas de interacao entre
autor-texto-leitor foram surgindo assim como novos géneros textuais como o

infografico que é o objeto deste trabalho.
LEITURA, PRODUCAO TEXTUAL E MULTIMODALIDADE

A leitura é um tema amplamente discutido, principalmente na atualidade por
ser compreendida como uma pratica social de suma importidncia para o
desenvolvimento cognitivo do individuo e por ser um dos eixos do ensino de Lingua
Portuguesa apresentado na BNCC. Ela cria infinitas possibilidades na vida pessoal e
profissional de qualquer ser humano, por isso a necessidade de estimula-la desde a
infancia.

Na década de 9o, diversas abordagens soOcio-historicas comecaram a ser
desenvolvidas sobre a leitura, como pontua Kleiman (2004). Para os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), a relacao entre leitura e escrita nao é mecanica, ou
seja, um individuo que 1€ muito, nao significa dizer que serd um bom escritor. O

documento ainda afirma que

O trabalho com leitura tem como finalidade a formacdo de leitores
competentes e, consequentemente, a formacao de escritores, pois a
possibilidade de produzir textos eficazes tem sua origem na pratica de
leitura, espaco de construcido da intertextualidade e fonte de referéncias
modelizadoras. A leitura, por um lado, nos fornece a matéria-prima para a
escrita: o que escrever. Por outro, contribui para a constituicdo de modelos:
como escrever. (BRASIL, 1997, p. 53).

A leitura comeca a ser estudada como pratica social, incorporando novas
perspectivas neste ambito por causa da emergéncia em se estudar acerca do
letramento, o que é confirmado pela BNCC (2018, p. 71) ao discorrer que “o eixo
leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemioticos e de sua
interpretagao”, por isso a importancia de tornar o aluno cada vez mais protagonista
na construcao do saber, para que a interacao autor-texto-leitor seja efetivada. Koch e

Elias (2018, p. 11) apontam que
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[...] aleitura é uma atividade interativa altamente complexa de producio de
sentidos, que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos
presentes na superficie textual e na sua forma de organizacio, mas requer a
mobilizacgdio de um vasto conjunto de saberes no interior do evento
comunicativo. (KOCH; ELIAS, 2018).

Para compreender qualquer texto, ndo basta ao leitor apenas apreender os
significados literais das palavras, visto que, compreender nao significa apenas
decodificar, baseando-se na lingua como atividade. Ela abrange também a
compreensao como inferéncia ou como um processo de construcao baseado numa
atividade mais ampla e com base na interacao social.

A participacao dos estudantes em atividades de leitura amplia o repertério e
(re)conhecimento de novos textos e géneros. Uma vez que a leitura é percebida como
produtora de sentidos, os elementos do texto configuram-se importantes para o

leitor, seja de natureza linguistica ou imagética. Para a BNCC (BRASIL),

[...] a participacao dos estudantes em atividades de leitura com demandas
crescentes possibilita uma ampliacao de repertorio de experiéncias, praticas,
géneros e conhecimentos que podem ser acessados diante de novos textos,
configurando-se como conhecimentos prévios em novas situacoes de leitura.
(BRASIL, 2018, p. 75).

Sobre a Producao Textual, a BNCC (BRASIL, 2018, p. 76) ressalta que essa
pratica “compreende as praticas de linguagem relacionadas a interacao e a autoria
(individual ou coletiva) do texto escrito, oral e multissemi6tico, com diferentes
finalidades e projetos enunciativos”, portanto, trazer ferramentas tecnoldgicas e
promover a producao textual coletiva, tem como consequéncia o engajamento entre
os estudantes, principalmente quando esta relacionado a um género textual que eles
se identificam e sao motivados.

Ainda sobre esse eixo do ensino de lingua portuguesa, o documento esclarece
que esta é uma atividade que precisa estar relacionada ao dia a dia do estudante ao

enunciar que

Considerando que uma semiose é um sistema de signos em sua organizacao
propria, é importante que os jovens, ao explorarem as possibilidades
expressivas das diversas linguagens, possam realizar reflexdes que envolvam
o exercicio de analise de elementos discursivos, composicionais e formais de
enunciados nas diferentes semioses — visuais (imagens estaticas e em
movimento), sonoras (mausica, ruidos, sonoridades), verbais (oral ou visual-
motora, como Libras, e escrita) e corporais (gestuais, cénicas, danca). Afinal,
muito por efeito das novas tecnologias digitais da informacdo e da
comunicacdo (TDIC), os textos e discursos atuais organizam-se de maneira
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hibrida e multissemi6tica, incorporando diferentes sistemas de signos em
sua constituicao. (BRASIL, 2018, p. 486)

O ambiente virtual apresenta relevincia para o ensino — principalmente em
um momento que nao se pode estar presencialmente com o estudante — pois, a partir
dele, o leitor indica ter dominio dos aspectos multimodais, visto que a
multimodalidade é entendida como sendo a inter-relacdo entre esses varios meios
semioticos.

A multimodalidade apresenta o texto com diferentes caracteristicas mostrando
que o género textual pode apresentar elementos linguisticos apenas verbais, visuais
ou ambos. Nessa perspectiva, Rojo (2012) chama a atencdo para o leitor de textos
multimodais que precisa ser mais dinamico ao ponto de perceber a funcao que cada
elemento assume no interior do texto e produzir sentidos a partir da organizacao
daquele texto, ja que a multimodalidade surge, de acordo com Rojo (2012, p. 19), em
“textos compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem
capacidade e praticas de compreensdo e producio de cada uma delas
(multiletramentos) para fazer significar”, ou seja, o leitor assume o papel de

construtor de sentidos.
O INFOGRAFICO: da teoria ao processo de producio

A linguagem que ¢é utilizada para a construcao de um texto muda, pois eles
mudam ao longo do tempo. De acordo com Dionisio (2005, p. 177), “quando usamos
linguagem, estamos realizando acGes individuais e sociais que sao manifestacoes
socioculturais, materializadas em géneros”. O que tem mudado também ao longo da
histoéria é o modo como os textos sao elaborados e veiculados. Surge, entao, o termo
multimodalidade que tem o intuito de definir a inter-relacdo entre varios meios
semioticos, principalmente na atualidade em que o meio digital tem sido uma forma
dinamica de comunicacao entre os sujeitos e os textos. Na sala de aula nao é
diferente. Cada vez mais faz-se necessario conhecer novas metodologias, novas
ferramentas para dinamizar as aulas e conquistar os discentes fazendo com que eles
sejam pecas fundamentais na construcao do saber.

Nos componentes curriculares de Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica,

por exemplo, sao muito usados os textos multimodais chamados infograficos. Esse
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termo é formado pela justaposicao das palavras info (informacao) e grafico (desenho,
imagem, representacao visual), ou seja, um infografico é um texto multimodal que faz
uso da linguagem nao verbal (um desenho ou imagem ou grafico) que, com o auxilio
da linguagem verbal (texto), explica, exemplifica ou informa sobre um determinado
assunto que nao seria tao bem compreendido apenas com o coédigo verbal.

Para Ribeiro (2016, p. 31), “a infografia, geralmente, resulta de um
planejamento interessante, executado por diversos profissionais.” A autora ainda
questiona quem nos ensina a ler infograficos e, ao refletir sobre tal questionamento,
percebe-se que seja interessante comecar a aprender a ler este género textual
multimodal na sala de aula, nao apenas com o professor de Lingua Portuguesa, mas
com os professores de maneira geral.

A proposta, portanto, é fazer com que o professor de Lingua Portuguesa
dialogue com os professores de outras disciplinas a fim de saber os contetidos que
estdo sendo trabalhados em sala virtual para ver a possibilidade de criacao de um
infografico referente aquele tema que seja interessante para a comunidade escolar
como um todo. Por exemplo, se o docente de Ciéncias estiver explanando um
contetido sobre o meio ambiente, este pode fazer com que os alunos realizem um
trabalho sobre o impacto que o lixo indevidamente descartado causa na rua que o
aluno mora através de entrevistas, fotos, videos, pesquisas bibliograficas e outras
possibilidades de trabalhar a multimodalidade.

Apos adquirir as informacoes, o professor de Lingua Portuguesa apresenta em
sua aula o género textual multimodal infografico, pois € um género incorporado ao
livro didatico. A seguir, um exemplo de infografico de um livro didatico do 7° ano. O
intuito deste momento é extrair informacoes dos discentes a partir do que eles veem
do género em questao fazendo com que o aluno se torne um leitor critico para

interagir.
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Figura 1 — apresentacao do primeiro infografico

Trabalho infantil em numeros
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Fonte: Projeto Contextualizando Saberes — Di6genes Afonso e Sandra S4.

Para esta proposta, a sugestdo é que as aulas acontecam em um ambiente
virtual que se tenha a disponibilidade. Pode ser o Google Meet, o Zoom, entre outras
ferramentas de reuniao virtual.

Quando os alunos estiverem exposto seus pontos de vista, é chegada a vez de
apresentar o conceito do género textual multimodal em questao. Acreditamos para
realizacdo dessa producao, trés aulas com duracio de 50 minutos cada serao
suficientes, pois o professor apresentard em uma aula a ferramenta de edicao.
Sugerimos nessa proposta o Canva, visto que é um instrumento que pode ser
trabalhado de maneira colaborativa de forma sincrona (Figura 3). Alguns estudantes
deverao conhecer devido a utilizacao desta ferramenta para montagem de posts para

as redes sociais.
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Figura 2 — FerramentaCanva
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Fonte: canva.com

Ao escolher o template/modelo do infografico, o usuario podecompartilhar o
seu trabalho com os colegas e os professores envolvidos no projeto interdisciplinar
selecionando o botao Compartilhar, digitando o e-mailda pessoa que executara
essa acdo com ele. E preciso selecionar o link para os demais participantes no modo

edicao, como observado na figura 3.

Figura 3 — Modo de compartilhamento do infografico no Canva.

Fonte: canva.com
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A BNCC (BRASIL, 2018, p. 63) ressalta que “as atividades humanas se
realizam nas praticas sociais, mediadas por diferentes linguagens: verbal, corporal,
visual, sonora e, contemporaneamente, digital”, onde foram perceptiveis a interacao
entre as linguagens verbais e visuais nessa proposta. Os estudantes tornaram-se
protagonistas na constru¢do do género textual proposto e é percebido pelos
resultados adquiridos. O documento destaca que “as praticas de linguagem
contemporaneas nao s6 envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemidticos e multimidiaticos, como também novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir”, e assim foi feito. (BRASIL,
2018, p. 68)

CONSIDERACOES FINAIS

Pode-se concluir e confirmar a importancia em conhecer o conceito da
multimodalidade na pratica de ensino como um todo por fazer parte, nao apenas do
componente curricular de Lingua Portuguesa, mas também de outros componentes
como Ciéncias, Geografia, Histoéria.

O infografico é um género textual constituido por linguagem verbal e nao
verbal possivelmente, ja conhecido pelos estudantes participantes por ja terem visto
em outros componentes curriculares e por ter uma forma de ler diferente e mais
rapida em relacao aos textos que eles estdo acostumados a ler. Tornar o jovem um
leitor critico, como ja era apontado nos Parametros Curriculares Nacionais, nao tem
sido uma tarefa facil devido a aderéncia destes adolescentes as redes sociais e jogos
eletronicos.

Trabalhar a interacao com os alunos em tempos de pandemia nao tem sido
facil, entretanto, os professores tém se reinventado e conhecido diversas ferramentas
para interagir e integrar seus alunos as aulas. A BNCC (2018, p. 70) busca contemplar
“a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos, desde aqueles
basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até aqueles que
envolvem a hipermidia”.

Embora o conhecimento tecnologico apresentado pelos alunos seja algo quase
nato, eles podem apresentar dificuldade na construcao do infografico, pois, para
producao desse género, faz-se necessario o conhecimento das caracteristicas que o

tornam um género textual multimodal. Para Marcuschi (2010, p. 28), “os géneros sao
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uma espécie de armadura comunicativa geral preenchida por sequéncias tipolégicas
de base que podem ser bastante heterogéneas, mas relacionadas entre si”. E essa
comunicacao entre texto e autor se inicia uma atividade de producao de sentido como
exposto por Koch e Elias (2018).

Se faz necessario continuar a discussao e a busca para formacao de leitores
participativos nos debates sociais para se tornarem cidadaos criticos e coerentes e
que possam interagir a partir da leitura de um texto que otimiza a compreensao por

meio da imagem e do texto verbal elaborados de maneira estratégica e interativa.
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INTRODUCAO

Conforme os documentos que norteiam a Educacdo, mais precisamente a
Base Nacional Comum Curricular-BNCC (BRASIL, 2018), consiste que as praticas
educativas devem favorecer situagcOes significativas, contextualizadas de
aprendizagem, ou seja, o documento estabelece referéncias sobre as propostas
pedagogicas evidenciadas na pratica docente. Deste modo, as praticas de linguagens
na contemporaneidade exigem novas reflexes no processo de ensino da leitura,
escrita e analise linguistica, “ja que novas sao as relagoes multiculturais entre o que é
local e global, valorizado e nao valorizado; novas sao as formas de circulagdo dos
textos e as situacoes de producao de discursos; novos sao os géneros e as ferramentas
de leitura-escrita.” (ROJO, 2012, p.168).
Nesta perspectiva, com base na experiéncia das acoes propostas no Projeto
“Geéneros Digitais: Praticas de Multiletramentos no Ensino Remoto” realizada no 2°
bimestre do ano de 2020, com a turma da 32 série A do ensino médio, numa escola
cidada integral técnica, situada na cidade de Lucena-PB, vivenciada na disciplina de
Lingua Portuguesa, tendo como objetivo promover o acesso e conhecimento aos
géneros digitais por meio das praticas sociais de linguagem utilizando os
Multiletramentos no ensino remoto, veio também ressignificar a funcao social da
lingua.
Para tanto, a vivéncia do Projeto tornou-se produtiva, pois apesar das
dificuldades que ainda permanecem nesse cenario de aulas remotas, proporcionou ao

estudante visibilidade para o processo de aprendizagem pelo qual passou utilizando
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os géneros digitais em praticas de multiletramentos, bem como, o letramento
tecnoldgico, se conectando com a realidade de mundo que os cerca, ja que é de
extrema importancia prepara-los nao s6 para o mercado competitivo de trabalho,
mas também para a vida como estao tracados nos principios da escola cidada. Assim,
serda apresentado neste paper a descricdo metodologica detalhada de cada etapa
realizada no projeto, conforme mencionadas acima, ou seja, as praticas de linguagens
utilizadas que nortearam esse processo de ensino aprendizagem remotamente, bem
como, serdo relatadas as discussoes, resultados e consideracoes finais que abrangem

a base para estudos futuros na area.

PRATICAS DE LEITURA, ESCRITA E ANALISE LINGUISTICA COM OS
GENEROS DIGITAIS NO ENSINO REMOTO

A experiéncia aqui apresentada foi fruto das agoes realizadas no 2° bimestre
do ano em curso, com as turmas da 32 série A do ensino médio através de atividades
remotas utilizando os géneros digitais propostos nas aulas de Lingua Portuguesa de
maneira lddica, interdisciplinar e contextualizada por meio do Multiletramentos.
Considerando que esses géneros estao inseridos em um contexto social, virtual
e cultural, nos quais propiciam o desenvolvimento dos alunos a criatividade bem
como suas habilidades e competéncias leitoras no ambiente letrado, permitindo
assim novos sentidos e significados no processo de ensino aprendizagem.

Tudo iniciou com a necessidade de promover praticas de leitura e escrita que
se relacionassem com a situacio de ensino remoto, como também, da énfase ao
letramento que vai além do ler e escrever, onde é necessario interagir com a leitura e
a escrita como pratica social, dinamica dentro e fora do contexto escolar, de modo a
cumprir as exigéncias atuais da sociedade.

Na 5% e 62 semana através do Eixo Norteador: Educacdo em Direitos
Humanos utilizamos os temas sobre Diversidade e género, enfim levando-os a refletir
sobre temas atuais. A atividade de Lingua Portuguesa, destas semanas abordou mais
precisamente sobre Respeito as Diferencas/Homofobia através da letra da musica de
Maria Bethania “Balada de Gisberta”, que traz um relato real e emocionante de uma
trans que foi brutalmente morta e espancada em Portugal por 14 adolescentes devido

ao preconceito.
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Conforme a intertextualidade explicita na atividade, os alunos também fizeram
uma outra leitura, do texto informativo: “Superando as barreiras do Preconceito” que
fala que o preconceito ainda persiste mesmo o Brasil sendo um pais tao diverso,
trazendo assim uma nova visao critica e reflexiva através da atividade proposta na
anélise textual.

Entretanto, o assunto abordado gerou tanta comocao, e interesse sobre a
tematica que no Grupo de turmas no WhatsApp fizemos um debate regrado, como é
constatado nos registros abaixo. Além do mais, por ser uma temaética bastante
polémica os alunos ficaram comovidos em assistir no Youtube e ler sobre a letra da
musica, que foram instigando-os a pesquisar na internet sobre a historia real do
assassinato da Trans Gisberta e os dados estatisticos sobre o nimero de mortes
causadas por Homofobia no Brasil.

Por conseguinte, as atividades propostas pelo Google Forms foram inseridas
no Classroom, utilizando também um material de apoio para leitura dos contetidos e
eixos trabalhados nas semanas. Vale destacar, que dentro dessas atividades propostas
além de trabalhamos os géneros textuais e digitais, enfatizamos a dissertagao
argumentativa, no que se refere a proposta de interven¢ao, como seré ilustrada mais
adiante, fortalecendo assim assuntos que foram abordados nos Aulées Semanais da
Redacao do Desafio Nota Mil pelo Meet.

Na 7 2 e 82 semana com base no Eixo norteador: Ciéncia, Tecnologia e
Inovacao, trabalhamos os conteiidos Redes sociais, mais precisamente discutimos
pelas Aulas no Meet sobre as Fake News e a estrutura do texto dissertativo
argumentativo, fazendo uma relacdo com o tema sugerido no Desafio Redacao Nota
Mil. Foi realizada também uma pesquisa com os alunos sobre as Fake News
relacionadas ao Coronavirus e o que essas noticias falsas implicam para a populacao.

Sendo assim, com base na leitura dos textos escritos, dos textos digitais
pesquisados sobre a tematica, o significado, e as relacées dos fatos elaborados, foi
estabelecido relacdo com outros textos e seu universo de referéncia, ou seja, de
acordo com as condicoes de producao/recepcao.

Para tanto, as aulas de redacio no Meet propiciam maior contato e
compreensao dos alunos, explicando melhor o contetido semanal. Sendo assim, as
aulas se sucederam por meio de uma perspectiva interdisciplinar. A juncao de Lingua
Portuguesa trazendo uma analise do contexto midiatico e a estruturacgao textual da

dissertacao e a disciplina de Geografia, debatendo o tema sobre as contribuicoes da
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producao audiovisual numa visdo mais politica e social, na qual a participacdo dos
alunos se deu através do Chat.

Com base na realidade atual, percebe-se o quanto é relevante os alunos terem
acesso a esse contexto letrado, virtual, onde ha uma grande demanda de géneros a
serem explorados, reconhecendo a sua importancia para sociedade e a dialogicidade
que eles promovem nesses espacos educativos.

Desde o inicio do isolamento social era perceptivel a angustia dos alunos, a
expectativa era constante em se tratando do retorno as aulas presenciais. No entanto,
aos poucos alguns foram aceitando a realidade de permanecermos no ensino virtual,
apesar de que ainda é desafiador garantir a permanéncia de todos os alunos no
ensino remoto.

Ja na 92 e 102 semana com base nos Eixos norteadores: Identidade e
Autonomia, e Saitde foram explanados os contetidos de Concorddncia Nominal e
Modernismo. No ambito educacional percebemos a importancia do fazer literario
através da interdisciplinaridade, como por exemplo, o cendrio das obras literarias
retratando a historia, a cultura dos tempos passados, a leitura de imagens referentes
a arte Modernista entre outras trouxeram um olhar interdisciplinar.

Deste modo, aperfeicoamos o aprendizado fazendo com que eles se sentissem
parte desse evento e consequentemente aumentando o interesse pelas atividades
propostas nas aulas de Lingua Portuguesa como também em outras disciplinas.

Quanto a interdisciplinaridade, em se tratando de Modernismo a disciplina se
relaciona bem com Arte e suas concepgoes artisticas presentes nesse Movimento
literario, vale destacar também que a disciplina de Histéria também ¢é explicita, ja que
nesse periodo historicamente falando concretiza-se uma literatura e arte
genuinamente brasileira.

Os fatos histéricos da formacao étnica, cultural, historica e social do povo
brasileiro estao presentes nesse periodo sendo enfatizados em obras marcantes como
“Macunaima” de Mario de Andrade (1928): que apresenta uma espécie de fabula,
cujo protagonista é um malandro preguicoso, e “Morte e Vida Severina” de Joao
Cabral de Melo Neto. Questées foram levantadas, como por exemplo, qual a
importancia desse movimento para a Literatura Brasileira, suas caracteristicas,
autores entre outros.

Sendo assim, os alunos fizeram uma anélise critica desse periodo e das obras

presentes nele, destacando as marcas de identidade do povo brasileiro expressas
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nessa época, contextualizando assim o conhecimento adquirido nesta semana.
Aproveitando o momento literario trouxemos na outra semana como atividade o
conto da autora Marina Colasanti, “Entre a espada e a rosa” retirado do género
digital o Blog “Arte Manhas da Lingua”, no qual utiliza uma histéria de conto de
fadas para fazer uma releitura mais critica através da Intertextualidade, trazendo
uma analise critica dos papéis do homem e da mulher na sociedade e uma analise
linguistica destacando no conto as concordancias nominais.

Na 112 e 122 semana com base nos Eixos norteadores: Identidade e
Autonomia, Ciéncia, Tecnologia e Inovacao foram explanados os contetdos Funcoes
da Linguagem e Géneros digitais, tracando uma relacdo interdisciplinar entre Lingua
Portuguesa e Matemaética. Mais precisamente na semana 11° abordamos as fungoes
da linguagem, caracterizando a identidade e funcdo que cada uma exerce no seu
contexto linguistico, a relacdo entre linguagem verbal e nao verbal, e o que constitui
os elementos da comunicacao.

Para dinamizar o conteido contextualizando com o eixo Identidade e
autonomia, fizemos a leitura deleite do Poema “Identidade” de Pedro Bandeira, no
qual intitula a questao de que cada pessoa tem sua prépria personalidade, jeito se ser
e que devemos respeitar a subjetividade de cada um.

Conforme os géneros textuais, digitais presentes no nosso cotidiano, e na
internet sao relevantes destacar que as funcoes da linguagem se fazem presentes
nesses ambientes, principalmente nas redes sociais. Na aula, além da atividade
proposta no Classroom, na qual os alunos teriam que fazer a relacio com cada
funcao, foi sugerido também que eles pesquisassem, analisassem nas redes sociais
géneros que fizessem uso dessas funcoes estudadas.

Com base na andalise e na pesquisa foram destacados entre eles, memes,
poemas, poesias, cordel, reportagem, canal de receitas no Youtube, propaganda, Tik
Tok, Padlet tutorial, entre outros. Com o objetivo de melhor enfatizar o conceito de
linguagem verbal e nao verbal, o género mais curtido pelos alunos foi o memes, que
também foi explanado o conceito em aula seguido de um mural virtual no Padlet
criado por eles.

Na semana 122, aproveitando o que vem sendo trabalhado e para melhor
conceituar as nossas as acoes neste bimestre trouxemos como assunto os géneros

digitais que neste aspecto, de educacao remota vem a tona como forma, sobretudo,
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integrar os discentes num contexto letrado, dando a oportunidade de interferir no
meio em que vivem através do uso da tecnologia.

Ademais, antes de introduzir o conceito sobre géneros digitais nas aulas no
Meet foi feita uma sondagem por meio do debate sobre o que eles entendiam a
respeito dos géneros que utilizamos diariamente. Apos foi apresentado em slides o
conceito de géneros digitais, caracteristicas, funcdes, exemplos e para melhor
compreensao utilizamos novamente o mural virtual do Padlet para socializarmos
sobre o conhecimento adquirido, entao foi colocada as seguintes perguntas para os
alunos responderem: Atualmente quais sao os géneros digitais que vocé mais utiliza
nas aulas remotas? E qual a importancia que eles tém para sua vida estudantil?

Na sequéncia, conforme as respostas e devolutas dos alunos de um modo geral
expressas na atividade, foi nitido perceber que eles compreenderam que o uso da
tecnologia hoje é mais que importante para o desenvolvimento da educacdo,
facilitando o trabalho do professor e contribuindo com o ensino e aprendizagem dos
alunos.

E de extrema importincia entender que o desenvolvimento das atividades
multiletradas com esses géneros digitais, tornam as aulas mais propicias ao
entendimento do universo jovem, por eles ja fazerem parte desse ambiente no qual
circula esses géneros e a linguagem utilizada com os diferentes interlocutores.

Partindo da vivéncia deles, por exemplo, quando acessam as redes sociais,
automaticamente por ser um ambiente altamente letrado, eles analisam, interpretam,
interagem, argumentam, tecem comentarios, opinides por meio de fatos sobre textos
verbais e nao verbais, ou seja, as relagoes entre o ser humano e a internet ficam cada
vez mais proxima. Por fim, a partir do que foi produzido pelos alunos estabelecendo
sempre essa relacao com os contetidos dentro dos géneros digitais, pode-se constatar
que os objetivos propostos foram atingidos

Nas 132 e 14 2 semanas do bimestre, abordou-se o eixo saide, tratando os
conteidos Denotacao e Conotacao, Dissertacdo Argumentativa, relacionado as
diferentes areas do conhecimento, as praticas sociais de Multiletramento, a vivéncia
com os seus familiares e estudo direcionado na plataforma do Google Sala de Aula,
bem como uso de outras ferramentas tecnologicas.

Tendo como base os textos literarios e nao literarios e suas fun¢oes conotativas
e denotativas dentro do contexto de uso, ou seja, a funcionalidade e intencao de cada

género trabalhado. No que concerne a transversalidade com o eixo satde foi exposto
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para os alunos atividades relacionadas os temas inseridos sobre o eixo dentro dos
textos conotativos, abordando as questoes da satde publica no Brasil e o que as
midias apontam atualmente sobre essa problematica.

Para finalizar, aproveitando a relagdo com os géneros textuais, digitais sobre
os contextos denotativos e conotativos que os mesmos exercem, e com o intuito de
interdisciplinarizar, abordando ainda mais o eixo saude, utilizou-se o género oral e
escrito “Entrevista de emprego”, no qual atualmente devido ao cenario pandémico, da
disseminacdo do Coronavirus, em sua maioria estd sendo realizado via web
conferéncia. Por se tratar de turma de 32 série, visando o Po6s-médio, surge a
necessidade de se trabalhar esse género dentro de um contexto digital, oral e escrito.
Por fim, apesar das dificuldades que ainda permanecem nesse cenario de
aulas remotas, proporcionou-se aos estudantes visibilidade para o processo de
aprendizagem pelo qual passaram a utilizar os géneros digitais em praticas de
Multiletramentos, bem como, o letramento tecnolégico, se conectando com a
realidade de mundo que os cercam, pois € de extrema importancia prepara-los nao so6
para o mercado competitivo de trabalho, mas também para a vida como estdo

tracados nos principios da escola cidada.
CONSIDERACOES FINAIS

E notério que durante o periodo pandémico vivenciado atualmente, a educacio
necessitou se reinventar, mesmo diante de tantos obstaculos relacionados ao ensino
remoto, porém, é relevante perceber que a pandemia mostrou a importancia da
internet, e dos meios tecnologicos durante esse processo na educacao. Para Rojo
(2013), no que diz respeito aos Multiletramentos, a autora aponta que é importante
trabalhar com uma grande variedade de linguagens e de discursos para criar uma
maior interacao. Seja por meio da interpretacao, ou de multiplas situacoes, nos quais a
gramatica nao é utilizada apenas como norma padrao, mas algo que permite a busca
por novos horizontes, mostrando as mudancas nessas diversas modalidades.

Conforme os trabalhos envolvendo pesquisas, reflexoes, leituras, e producoes,
os usos das tecnologias envolvendo a praticidade dos meios digitais, contendo o ponto
de vista tedrico-metodoldgico proposto foram decorridos ao longo da experiéncia,
promovendo também o protagonismo e autonomia dos estudantes. A experiéncia de

ensino aqui descrita comprova com nitidez a necessidade do trabalho dialégico e
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produtivo de acordo com a realidade dos discentes, que passam a ser agentes
protagonistas da sua prépria aprendizagem, nao apenas absorvem as ideias, mas
constroem a compreensao baseada em conhecimentos significativos e construtivos,
que por sua vez também favoreceu o desenvolvimento do letramento critico frente as
demandas advindas das atividades vivenciadas.

Deste modo, ampliou-se o objetivo como docente, as habilidades e
competéncias propostas de forma remota para aproveitar também os outros campos
de conhecimento além da disciplina especifica. Portanto, o éxito da experiéncia
docente aqui apresentada colaborou com o aprimoramento profissional, pessoal,
serviu ainda para refletir sobre a pratica pedagogica e expandir horizontes, nao s6 na
disciplina de Lingua Portuguesa, mas de todas as esferas envolvidas nessas agoes.
Sendo assim, uma aprendizagem de qualidade se remete a boas situacdes de
aprendizagem, nas quais professor e estudante tornam-se ferramentas essenciais no
processo educativo de forma a entusiasmar e despertar a criatividade e fornecer-lhes

instrumentos necessarios para que o ensino seja instigante, significativo e dinamico.
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DAS VIVENCIAS NO ESTAGIO SUPERVISIONADO: UMA
SEQUENCIA DIDATICA PARA O ENSINO DE LIRETATURA NO
ENSINO MEDIO

Witenize Izolina Ferreira de Melo'8
Henrique Miguel de Lima Silva*9

INTRODUCAO

Durante a formacao académica, a disciplina de Estagio Supervisionado possui
grande significancia para noés, professores, por ser um momento exclusivo ao
exercicio da docéncia, pois muitos chegam ao fim da graduacao sem ter nenhuma
experiéncia pratica. Assim, o estagio de intervencao nos permite vivenciar, a flor da
pele, o que é estar em sala de aula. Costumo vé-lo como “amostra gratis” do que é
sentir e ser professor, pois, durante a experiéncia, nos coloca diante de imprevistos e
improvisacoes — embora haja um planejamento.

Geralmente, a disciplina em si é dividida em dois momentos: a) aulas tedricas,
em que a turma se reiine com o (a) professor (a) para a leitura e discussao de textos
que dao suporte para a elaboracao da sequéncia didatica; b) aulas praticas, em que o
estagio propriamente dito acontece. No primeiro, os professores em formacao sao
orientados a planejar as aulas de acordo com os teoricos estudados e no segundo,
intervirem em uma escola a sua escolha e relatarem a experiéncia. Em ambos os
momentos, considera-se, aqui, que o estagio foi destinado para a intervencao no
Ensino Médio.

Especificamente no meu caso, quando ainda era professora em formacao do
curso de Letras — Lingua Portuguesa, o processo interventivo ocorreu em uma escola
pertencente a rede estadual de ensino de uma cidade do interior paraibano, em uma
turma de 3° ano, com 35 alunos. Foram ministradas quinze aulas, nas quais trabalhei
a Segunda Fase Modernista, a pedido de a professora titular da turma em questao, ao
longo de quase um més: de 30 de abril a 23 de maio de 2018. O contetido trabalhado
recebeu influéncias também do cronograma escolar, isso porque a data de inicio do

estagio coincidiu com a do segundo bimestre daquele ano letivo.
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Para reunir todas as informacoes citadas, o texto estd organizado em trés
secoes: fundamentacdo teorica; descricdo e analise da sequéncia didatica e das
atividades desenvolvidas no estagio; e consideracoes finais. A primeira delas traz o
embasamento tedrico do presente trabalho; a segunda se divide em quatro subpartes:
apresentacdo da sequéncia didatica, atividades desenvolvidas no estagio, explicacoes
dos modulos e, por fim, relatos e analises das aulas; por sua vez, a terceira e tltima
secao se responsabiliza por sintetizar os resultados da experiéncia interventiva. Em
sintese este relatorio tem como finalidade descrever e analisar as intervencoes

realizadas durante as aulas praticas da disciplina de estagio.

SEQUENCIA DIDATICA E ESCOLARIZACAO DO LETRAMENTO
LITERARIO: ENTRE PROPOSTAS E ENSINO

A escola é uma das institui¢oes mais influentes e importantes na formacao de
leitores. Isso porque através do ensino literario, principalmente, pode ampliar a
bagagem cultural ao promover o contato dos alunos com as diversas manifestacoes da
linguagem. Embora tenha essa funcao, ha uma falha quando se parte para a realidade
do ensino literario propriamente dito. O que torna o ensino de literatura falho é: a
desconsideracao da literatura como objeto de estudo em si mesmo; o uso de textos
como pretextos para o ensino de gramatica ou outros fins escolares; leitura
fragmentada dos textos canones (descontextualizacdo); a exploracdo superficial e
simplista dos textos; e tantos outros problemas que interferem diretamente no
estimulo, gosto e habito pela leitura. Isso dificulta a percepc¢ao do texto literario como
um todo significativo e coerente.

A escolarizacao da literatura, pois, é feita inadequadamente e gera distorcao do
que seja leitura prazerosa, descomprometida/ descompromissada, a qual o aluno
deveria fazé-la sem outras finalidades que nao fosse a propria leitura do texto
literario. Além do mais, o ensino esta preso a historiografia literaria, em que se
valoriza e se destaca os fatos historicos, aos quais as producoes das obras estao
interligadas.

Nesse sentido, a sequéncia didatica (SD) é de total importancia e indispensavel
para o planejamento das aulas, uma vez que engloba cada passo para realizacao das
mesmas. E ela que norteia o professor e d4 a seguranca necessaria para a intervencao.

Na elaboracdo da sequéncia, o docente deve levar em conta o publico-alvo e o

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E .
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME II — ISBN 978-65-88798-31-7 o




contetido e, com isso, tracar seus objetivos de ensino. Nela ainda deve conter a
metodologia adotada, os materiais didaticos utilizados e a avaliacio mais
contundente para a situacdo proposta para a aula. A organizacao da sequéncia deve se
dar em moédulos e constar o tempo de duracao de cada um deles. Faz necessario
ressaltar que no momento da intervencdo a sequéncia pode sofrer alteracoes,
conforme os imprevistos que, por ventura, venham a acontecer.

Definidos o conteldo e os objetivos, ha que se pensar em uma sequéncia
didatica que mais se adeque a situagao. Isso interfere intimamente na organizacao
das atividades a serem desenvolvidas. Embora existam varios eixos de ensino nas
aulas de lingua materna, como a leitura, escrita, oralidade, literatura, gramatica,
andlise linguistica, a estrutura da SD é tnica. As metodologias adotadas é que mudam
de acordo com o objeto de ensino. Sendo assim, a SD adotada refere-se ao ensino de
literatura e, por isso, segue o processo: motivacao, introducao, leitura e interpretacao,
conforme a perspectiva de Cosson ao retratar o letramento literario.

O primeiro passo (motivacdo) é o momento em que o professor prepara os
alunos para a leitura do texto literario. Ou seja, com estratégias de antecipacdo e
preparacao, ele aproxima os alunos do texto a ser lido, conforme diz o préprio Cosson
(2006, p. 54) “ao denominar motivacao a esse primeiro passo da sequéncia basica do
letramento literario, indicamos que seu nucleo consiste exatamente em preparar o
aluno para entrar no texto”. As praticas de motivacoes mais bem-sucedidas sao as
que mantém relacdo estreita com o texto que se pretende ler. Exemplos dessas
praticas seria a construcao de uma situacdo em que os alunos respondam a uma
pergunta ou se posicionem diante de uma tematica. A motivacdo nao precisa
exclusivamente “ser de ordem tematica, embora essa seja a ligacdo mais usual”
(COSSON, 2006, p. 55).

Ja o segundo passo, a introducdo, como o nome sugere ¢ a etapa em que o
professor introduz/apresenta o autor e a obra. As estratégias de introduzir a obra
podem ser diversas: partir da leitura fisica do livro, como a capa e as orelhas; ou da
leitura do prefacio e até mesmo apreciacoes literarias, recursos paratextuais que
facilitam a interpretacdo do texto principal. Estas sao praticas que despertam a
curiosidade e instigam a leitura integral do texto literario. Mas, o professor nao deve
se estender muito nelas, uma vez que o objetivo é fazer o aluno receber a obra de
maneira positiva sem que caia no cansaco ou repeticoes das informacoes e

comprometer o incentivo.

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E 5
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME II — ISBN 978-65-88798-31-7 52




Para a realizacdo do terceiro passo (leitura), o professor deve orientar e
acompanhar a leitura dos alunos. Caso a obra seja longa, é necessario que se planeje
intervalos e nestes, aconteca atividades que assegurem a interpretacao do texto lido.
Segundo Cosson (2006, p.64), “é durante as atividades do intervalo que o professor
percebera as dificuldades de leitura dos alunos. Esse intervalo funciona, assim,
prioritariamente, como um diagnostico da etapa da decifracdo no processo de
leitura”.

Por tltimo e ndo menos importante, o quarto passo destinado a interpretacao,
que, de acordo com tedrico mencionado, “parte do entretecimento dos enunciados,
que constituem as inferéncias, para chegar a construcao do sentido do texto, dentro
de um didlogo que envolve autor, leitor e comunidade” (2006, p.64). A interpretacao
no canario do letramento literario passa por dois momentos: interior e exterior. No
primeiro, o aluno entra em contato com a obra e a interpreta a cada palavra, pagina,
capitulo e tem uma apreensao da obra por completo ao fim da leitura. No outro, é o
momento em que os alunos tém a oportunidade de socializar sobre o texto que leu, de
maneira que surjam comentarios e discussoes.

Temos, portanto, dois caracteres: um individual e outro -coletivo,
respectivamente. Esta sequéncia didatica de Cosson voltada para o ensino literario foi
usada como modelo na intervencao descrita e analisada nessa pesquisa, visto que nas

quinze aulas se fez presente o conteido Segunda Geracao do Modernismo no Brasil

(prosa).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia didatica desenvolvida teve como objeto de ensino a Segunda
Geracao do Modernismo brasileiro, com enfoque no estudo do romance de 30, em
especial o livro “Vidas Secas” de Graciliano Ramos, a partir da tematica
regionalismo/dentncia social, a fim de compreender os aspectos estilisticos e
linguisticos presentes na obra sob as influéncias estéticas da escola literaria. A
escolha do contetdo se deu por sugestao da professora titular da turma, em que a
experiéncia de estagio aconteceu. Para tanto, a sequéncia foi elaborada sob a
perspectiva de Cosson (2006) que faz referéncia ao ensino do letramento literario no
contexto escolar a partir de quatro passos: motivacao, introducdo, leitura e

interpretacao.
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Inicialmente, foi feito o trabalho com a tematica “regionalismo”, marca da
segunda geracdo modernista. A vista disso, as aulas foram baseadas nos processos de
motivacdo e de introducdo acima mencionados. Por meio de atividades de
interpretacdo de imagens, pinturas, gravuras, leitura e escuta de musica regional se
fez a motivacao para o estudo em questao, foram dedicadas trés aulas. Porém, tal
passo se voltou, especialmente, para a producao de relatos dos alunos como se
estivessem na situacdo das pessoas que sofreram com a severa seca descrita nas
pinturas de Candido Portinari.

Depois, o foco da sequéncia recaiu sobre a contextualizacio dos Campos de
Concentracdo do Ceara e a introducdo do romance de 30, “Vidas Secas”, obra
escolhida do escritor modernista Graciliano Ramos. Nesse segundo passo
(introducao), foi realizada a leitura de um texto a respeito dos campos de
concentracao do Cear4, fato real ocorrido em 1932; e também a leitura das ilustracoes
de Aldemir Martins, do relato do autor do livro e também da critica literaria de
Alvaro Lins, para que ficasse clara a importancia de se estudar tal obra.

Para a realizacdo do terceiro passo (leitura), foram separadas duas aulas da
sequéncia para a leitura do livro “Vidas Secas”. A leitura foi feita de maneira
fragmentada, em virtude do pouco tempo disponibilizado. Dessa forma, cada grupo
ficou responsavel por fazer a socializacdo de um capitulo. Isso nao prejudicou o
entendimento da obra na integra porque os capitulos ndo mantém relacao semantica
ou linearidade entre eles, com excecao do primeiro (Mudanca) e ultimo (Fuga). Dividi
a turma em sete grupos de cinco alunos e entreguei capitulos diferentes a cada um.
Apoés uma leitura silenciosa, fizemos uma discussao e analise dos capitulos lidos a
respeito da tematica e, especificamente, o aspecto denincia social, por meio de
questionamentos que visaram a relacao entre as personagens e a relacao delas com o
meio em que estao inseridas na narrativa, e o que isso refletiu no sentido do capitulo.

A interpretacao do livro “Vidas Secas” (quarto passo) aconteceu antes, durante
e apoés a leitura, ja que os alunos a fizeram com objetivos tracados e por meio de
constatacoes ou nao de hipoteses elencadas. Além do mais, duas outras aulas foram
dedicadas a exposicdo de slides com a finalidade de discutir a dentncia social
explicita e implicita da obra, como: a zoomorfizacdo, o0 mandonismo local e a
humanizacao.

Apobs os quatros passos acima mencionados, introduzi o trabalho com a

Segunda Fase Modernista a partir de seu contexto historico e de sua estética de
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compromisso, com base no livro didatico da turma. Para dar conta das informacoes, a

sequéncia foi organizada em cinco médulos, que deram suporte a execucao das aulas.

Para melhor visualizagao, estao descritos no quadro a seguir:

Quadro 1 — Mo6dulos da sequéncia didatica.

Médulo Objetivo Duracao
Tematica: regionalismo a) instigar o interesse pela tematica com mfsica | 04 aulas
regional; b) trabalhar os simbolos (seca, fome,
migracdo, morte) que retratam a temaética; c)
estimular a memoéria discursiva (memoria das
palavras), materialidade da lingua na miusica; e d)
estimular a intericonicidade (memoria das imagens),
materialidade imagética das pinturas.
Romance de 30: Vidas | a) promover a leitura dos capitulos em cobpias | 06 aulas
Secas impressas; b) analisar as gravuras da narrativa; e c)
discutir sobre o contexto do livro, a partir do relato
do escritor Graciliano e a apreciaciao literaria de
Alvaro Lins.
Estudo Segunda Fase | a) observar no livro didatico as informagbes dadas | 02 aulas
Modernista a partir do | sobre a Segunda Fase Modernista e o contexto
Livro Didatico histérico e b) Comparar tais informagdes com o
romance lido em sala.
Sistematizacao/revisao a) revisar o contetido literario estudado nas aulas | o1 aula
dos conteudos | anteriores; b)  sistematizaros conhecimentos
trabalhados adquiridos por meio uma dindmica de grupo, com
perguntas surpresas.
Avaliacao Avaliar o desempenho dos alunos ap6s as aulas | 02 aulas

ministradas referente ao contetdo literario.

Fonte: elaborado pelos autores, 2023.

Na elaboracao dos modulos: o primeiro se destinou ao estudo da tematica

regionalismo, a partir da leitura e analise da musica regional “A triste partida” e da

escrita dos relatos feitos com base em pinturas de Candido Portinari; o segundo, teve

como foco o trabalho com a obra “Vidas Secas” através da leitura do texto escrito,

para a analise dos elementos estilisticos e tematicos do romance de 30; ja o terceiro

se preocupou em estudar a Segunda Fase Modernista por meio do Livro Didatico;

enquanto o quarto frisou a revisdo do contetdo literario estudado nas aulas

anteriores; e, por fim, o quinto que observou se os alunos compreenderam o

conteudo trabalhado.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta experiéncia na disciplina de estagio evidenciou, portanto, que para

desenvolver o letramento literario dos alunos é preciso que o trabalho com a
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literatura contenha planejamento e sistematicidade na acdo pedagodgica, antes de
contextualizar a escola literaria a que se pretende estudar. Desse modo, cabe ao
professor reconhecer o espaco da leitura e da analise tematica que sustenta e
antecede o contetido em si.

No caso especifico da experiéncia, o ensino literdrio da Segunda Fase
Modernista foi ajustado a contextualizacdao/interacdo e nao na simples transmissao
de informacoes. Cabe ressaltar também que so foi possivel isso acontecer em virtude
da sequéncia didatica de Cosson (2006), na qual had todo um processo para
desenvolver o letramento literario do aluno dentro do contexto escolar, sobretudo na
sala de aula, ainda que este ja esteja no Ensino Médio.

Nessa perspectiva, pois, ensinar literatura estd para além de fazer
historiografia das escolas literarias e submeter as estratégias tipicas de
reconhecimentos de caracteristicas, contextos historicos e resumos de obras canones
referentes bem como seus respectivos autores. Desse modo, a intencao é promover
um ensino pautado no letramento literario do aluno, partindo de seus conhecimentos

prévios e de mundo para a compreensao do todo.
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O USO DOS GENEROS TEXTUAIS EM SALA DE AULA: HA
PROGRESSAO NO ENSINO FUNDAMENTAL?

Eleriza Melquiades Ribeiroz°
Samantha Joyce Ferreira Wanderley Da Silva*
Henrique Miguel de Lima Silva2?

INTRODUCAO

A discussao acerca do ensino de lingua materna é ponto chave para a
educacdo. A escola representa um ambiente formal de onde partem tais
questionamentos e o professor é, portanto, o facilitador deste processo.

A lingua é um sistema heterogéneo e ordenado, criado através de regras que
viabilizam o ensino e a aprendizagem, estando inscrita na linguagem e fazendo parte
de todas as praticas sociais. Isto s6 é possivel por meio da utilizacdo dos géneros
textuais.

Segundo Bakhtin (2000), os géneros podem ser compreendidos como tipos
relativamente estiveis de enunciados utilizados na lingua, em diversas
circunstancias. Estes sofrem constantes mudancas ao longo do tempo, e aplicam-se
aos contextos de uso.

Autores que seguem tais premissas, como Dolz e Schneuwly (2004) defendem
que os géneros sao a base para a acao discursiva e tornam-se instrumentos que estao
ligados aos individuos e aos objetos. E caracterizam-se pelo contetido, o estilo e a sua
composicao.

Para estes mesmos autores, os géneros podem ser organizados em cinco
grupos. O primeiro manifesta-se por meio da cultura literaria ficcional (narrar), o
segundo pela documentacdo e memorizacdo das acoes humanas (nas acoes de
relatar), o seguinte aponta a discussao de problemas sociais controversos (situacoes
de argumentar), h4 também a transmissao e construcao de saberes (expor) e, por fim,

o uso de instrucoes e prescricoes (no ato de descrever acoes).

20 Mestranda do Programa de P6s-Graduacdo do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

21 Mestranda do Programa de P6s-Graduacido do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

22 Pos-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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Na obra acima mencionada, os estudiosos apresentam uma experiéncia suica,
no ensino do oral e do escrito. Através de uma investigacdo na qual organizaram e
construiram um modelo de ensino modular, aplicado nos diferentes ciclos de ensino
fundamental, através da progressao. Para tanto, os autores trouxeram nocoes de
curriculo e progressao.

Para eles, no curriculo “os contetidos disciplinares sao definidos em funcao das
capacidades do aprendiz e das experiéncias a ele necessarias” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 42). A progressao, componente do curriculo, seria para eles uma
“organizacao temporal do ensino para que se chegue a uma aprendizagem o6tima”
(idem, p. 43).

Mas sera que este tipo de aprendizagem acontece em todas as escolas? Em
todas as realidades? De acordo com o texto, os préprios autores demonstram o grau
de dificuldade trazida pela questao, classificando-a como muito complexa.

Com base no estudo mencionado, elaboramos esta pesquisa de natureza
qualitativa e também quantitativa, com o intuito de investigar se h4 progressao na
utilizacdao dos géneros trabalhados em sala de aula, em uma realidade bem diferente
da proposta. No caso, por professores do ensino fundamental de uma escola
municipal pablica de Joao Pessoa - PB.

E mais especificamente: a) identificar quais géneros textuais sao priorizados
na pratica docente; b) analisar os critérios de escolha dos professores para o género a
ser trabalho; ¢) comparar os géneros trabalhados na pratica de docentes do 1° ao 5°
ano, com aqueles propostos pela BNCC.

Diante disso, temos como hipotese inicial que ha uma progressao na utilizacao
de alguns géneros trabalhados, mesmo que os docentes nao realizem seus
planejamentos de ensino de forma totalmente conectada com os demais, das turmas
seguintes, mas que se organizam e planejam juntamente aos docentes dos mesmos

anos/séries.
OS GENEROS TEXTUAIS E O PLANEJAMENTO ESCOLAR

E sabido que nem sempre os professores tém total disponibilidade para
planejarem seus direcionamentos de ensino junto aos outros docentes do ambiente

escolar ao qual frequentam. E que muitas vezes, este planejamento se da por meio de

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E g
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME II — ISBN 978-65-88798-31-7 o




conversas rapidas e trocas de informacoes acerca do desenvolvimento da turma, que
sao apresentadas apenas nas reunioes escolares e conselhos de classes.

Muitos sao os objetivos de ensino, e delimitar os conhecimentos, as
competéncias e habilidades a serem priorizadas a cada ano/série é uma tarefa
complexa, mas fundamental para o docente. Nesta atividade de reflexdo sobre o
ensino e a aprendizagem a definicado de objetivos, dos contetdos, dos métodos e
metodologias a serem aplicados, configuram o planejamento e o tempo pedagogico, e
tornam-se ferramentas essenciais para a obtencao de bons resultados em sala de
aula.

No que se refere ao planejamento, Leal (2005) traz uma discussao que ao
nosso olhar, sempre serd bem atual. A autora destaca que se trata de uma acao
preliminar para todo e qualquer ato que expressa uma intencionalidade, que deve ser
considerado como norteador das atividades trabalhadas no ambiente escolar. Pois
através dele, o professor reflete sobre suas acoes, encontra os avangos e as possiveis
dificuldades de seu alunado.

Vale ressaltar que em qualquer acdo educativa, faz-se necessaria a verificacao
dos conhecimentos que os estudantes ja possuem, e acreditamos que se a utilizacao
dos géneros textuais for conduzida de forma favoravel ao conhecimento e
aprendizagem efetiva, muito bem sera realizado na vida escolar e na formacao cidada
deste aluno.

A BNCC (BRASIL, 2018) apresenta as habilidades a serem desenvolvidas em
leitura, escrita, oralidade e analise linguistica, por meio do uso de géneros diversos,
em praticas contextualizadas. E aponta que a demanda cognitiva das atividades de
leitura deve aumentar progressivamente desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Médio. Tal complexidade deve ser proveniente da articulaciao da
diversidade dos géneros textuais escolhidos e as praticas desempenhadas, ampliando
o repertoério de experiéncias e conhecimentos através de novos textos, tomando como
base os conhecimentos adquiridos anteriormente.

Devido a natureza do repertorio, é possivel utilizar os géneros em outros anos
que nao os indicados na proposta. Embora preveja a progressao, a indicacao do ano
visa prioritariamente a garantia de que haja uma distribuicdo adequada no que se
refere as diversidades. Este fato possibilita que um género relacionado ao ano/série
possa se fazer presente em anos anteriores desde que o nivel de diversidade seja

contemplado e que tal acao faca sentido, visando boas a¢oes educativas.
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PERCURSO METODOLOGICO

Nesta secao, apresentaremos o caminho que trilhamos para obtermos os dados
da pesquisa e assim, construirmos nossas reflexoes.

Nossa investigacio é um estudo de caso, de natureza qualitativa
interpretativista e também quantitativa no qual tivemos o interesse em investigar se
h& progressao na utilizagdo dos géneros trabalhados em sala de aula, por professores
do ensino fundamental, de uma escola municipal publica de Joao Pessoa - PB. E em
especifico: a) identificar quais géneros textuais sao priorizados na pratica docente; b)
analisar os critérios de escolha dos professores para o género a ser trabalho; c)
comparar os géneros trabalhados na pratica dos docentes de 1° ao 5° ano, com
aqueles propostos pela BNCC.

Segundo Bortoni-Ricardo (2008) neste tipo de pesquisa, “o pesquisador esté
interessado em um processo que ocorre em determinado ambiente e quer saber como
atores sociais envolvidos nesse processo o percebem, ou seja: como o interpretam”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34).

Nesta ocasido, aplicamos um questionario através da plataforma Google
Forms a cinco professores do ensino fundamental, que atuam do 1° ao 5° ano de uma
mesma instituicao, da rede publica de ensino. Localizada na cidade de Joao Pessoa -
PB. Sendo contactado um professor de cada ano/série, conforme disponibilidade
para participar deste estudo. No total, a escola possui quatro turmas do 1° ano, trés
turmas do 2°, duas turmas do 3°, trés turmas do 4° e 3 turmas do 5° ano, no turno da
manha. E funciona do 6° ao 9° ano, no periodo vespertino.

Os dados obtidos serao analisados a partir dos preceitos trazidos pelo
Interacionismo Sociodiscursivo de Bronckart (1999, 2006, 2009) o qual considera o
texto em seus mecanismos de producao e interpretacdo, nos estudos sobre a
linguagem, fatores determinantes para a formacao de agentes atuantes nas praticas e

fatos sociais.
ANALISE DOS RESULTADOS

Para melhor compreendermos nossa analise, traremos abaixo as perguntas
que nossa pesquisa permeou.
1. Idade
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AN L A

Tempo de ensino

Formacao

O que voceé entende por géneros textuais?

Quais géneros textuais vocé mais utiliza em sala de aula?

Para cada género priorizado em sua pratica, indique uma justificativa. Por que

ensino este género?

Vocé planeja suas aulas em conjunto com os outros docentes do mesmo

ano/série?

A seguir apresentaremos, no quadro 1, as contribuicoes dos professores

colaboradores da pesquisa acerca dos questionamentos levantados.

Tabela 1 — Informacdes pessoais e respostas dos professores entrevistados.

GENEROS
TEMPO ESCOLHIDOS
IDADE | SERVICO | FORMACAO | SERIS GENEROS PARA
¢ ¢ ® | PRIORIZADOS | TRABALHO
(EM ATUACAO
ANOS) EM SALA DE
AULA
P1 45 20 Licenciatura 1° ano Sdo os géneros que | Receita, regras
em Pedagogia cumprem uma de jogo, bilhete,
funcéo social. convite, listas,
trava lingua.
P2 36 9 Licenciatura 2% ano Género textual é um | Principalmente:
em Pedagogia termo usado para poemas,
classificar textos de receitas,
acordo com as suas fabulas,
caracteristicas. parlendas e
trava-lingua.
P3 46 10 Licenciatura 3% ano Sdo textos que Féabula, lista de
em Pedagogia e apresentam em compras,
Especializagao nossa linguagem, | receita, bilhete,
em seja oral ou escrita, | cartaz, poesia,
Psicopedagogia com funcao informativo,
comunicativa e que | tirinhas, regras
expressa importante de jogo...
funcdo no nosso
cotidiano, em
especial, o escolar.
P4 53 20 Licenciatura 4° ano Sdo varios tipos de | Gosto muito de
em Pedagogia textos a serem usar o género
trabalhados. fabula.
P5 57 28 Licenciatura 5° ano Sao grupos de textos Géneros
em Histéria que trazem suas narrativos:
especificidades e que| fabulas, lendas,
tém funcoes sociais. cronicas,
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contos.
Descritivos:
diarios, relatos,
anuncios
Expositivos:
noticias,
reportagens,
verbetes de
dicionario.
Injuntivo:
receitas
culinérias,
manuais de
instrucoes, bula
de remédio.
Prescrito: regras
de transitos,
regulamentos.
Género
dramatico.

Fonte: elaborado pelos autores, 2023.

A partir da andlise das respostas, percebemos que 60% dos professores
entrevistados trouxeram a compreensao que os géneros textuais possuem uma funcao
social, seguindo a mesma linha de Bronckart (1999, 2006, 2009). Também é
interessante ressaltar que essa mesma ideia é trazida na BNCC, na habilidade
EF15LPo1 (BRASIL, 2018).

Mais a frente, podemos perceber que 80% das respostas em relacdo a quais
géneros textuais os docentes tendem a escolher para trabalhar em sala de aula os
géneros receita e fabula. Esses tipos de géneros siao discutidos ao longo de,
basicamente, todos os anos iniciais.

Além disso, também é interessante ressaltar que as escolhas realizadas pelos
docentes em relacdo aos géneros textuais a serem trabalhados em sala de aula estao
em consonancia a habilidade EF15LP16 (idem), que comenta a leitura e compreensao

textual através de géneros como contos e crénicas.
NOSSAS CONSIDERACOES

Através da compreensao sobre qual a funcao dos géneros textuais e seu
trabalho dentro de sala de aula, percebemos que os ideais de Bronckart e da BNCC
estao arraigados nos discursos de mais que a maioria dos professores pesquisados.

Isso mostra que mesmo sendo docentes de séries diferentes, com tempos de sala de
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aula diferentes, ou mesmo formacoes universitarias diferentes, os docentes se
convergem nas ideias.

E possivel salutar também que mesmo alguns géneros aparecendo
repetidamente em diferentes séries, as propostas que possivelmente vao sendo
trabalhadas pelos professores sdo mais profundas, de acordo com o desenvolvimento
de cada série.

Por fim, a hipotese que permeou nossa pesquisa se torna veridica, visto que
mesmo estando em séries diferentes, com os planejamentos relativamente distintos
uns dos outros, existe uma integracdo e aprofundamento dos géneros a serem

trabalhados em sala de aula ao longo do Ensino Fundamental.
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O QUE EU VOU FALAR? UM ENSAIO SOBRE GEI\IEROS ORAIS
E SUAS IMPLICACOES NA EDUCACAO BASICA

Wauilians Jonys Tavares Gabi23
Henrique Miguel de Lima Silva2+

INTRODUCAO

Mesmo antes de nascer, ndés somos apresentados a oralidade. Nao sabia?
Ainda dentro da barriga da mamae, os bebés reagem aos estimulos orais dos pais ao
cantarem uma cancao, por exemplo. Além disso, apos nascer, os pequenos dao os
primeiros passos para utilizar essa modalidade comunicativa. Os bebés, obviamente,
ainda nao possuem a capacidade cognitiva de articular palavras e se utilizar da fala.
No entanto, sua comunicacao acontece através de uma modalidade oral: o choro.
Bebés choram para se amamentar, para se limpar, para dormir, etc. A partir dai, as
habilidades relacionadas a oralidade passam a se desenvolver, dependendo dos
estimulos que receberemos pelo resto da vida.

Mais a diante, jA em idade escolar, somos apresentados oficialmente a
oralidade dentro dos espacos escolares. E na escola que as primeiras impressoes
sobre a oralidade vao surgir e os alunos vao se deparar com diversas situacoes em que
o uso da fala é indispensavel para a comunicacao. A prépria sala de aula, e aqui
falamos a sala de aula no seu aspecto fisico, ¢ um lugar onde o uso da comunicacao
oral é essencial para que o professor possa fazer seu trabalho de compartilhar o
conhecimento, compartilhar experiéncias, orientar alunos, dar recados, enfim,
compreende uma infinidade de usos.

Com o passar dos anos, as experiéncias vividas na escola e no seu convivio
social servem de base para as praticas orais desse aluno dentro e fora do ambiente
escolar. A medida em que vamos crescendo e aprendendo a como utilizar os recursos
linguisticos disponiveis, a sociedade exige determinados comportamentos de acordo
com a convencao social e os costumes sociais de onde o aluno esta inserido.
Exemplificamos essa no¢ao de uso em razao dos diversos géneros orais que circulam

na sociedade, a exemplo dos discursos em uma formatura, uma conversa com

23 Mestrando do Programa de P6s-Graduacao do Mestrado Profissional em Linguistica e Ensino, da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB).

24 Ps-doutorado em ensino pelo PPGE/UERN; doutor em Linguistica pelo PROLING/UFPB. Docente
permanente do MPLE/UFPB e do DLPL/UFPB.
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amigos, uma apresentacdo em um sarau poético e assim por diante.

Diante do que ja discutimos, nos propomos a apresentar alguns
posicionamentos de autores sobre o ensino da oralidade. Também mostraremos os
principais géneros orais que poderao ser utilizados no ensino béasico. Para discutir
sobre esses assuntos, nos apoiamos em procedimentos metodologicos cientificos.
Esse estudo, em razdo do objetivo a que se propode, consiste em uma pesquisa de
cunho qualitativo. O levantamento dos dados é realizado através de uma consulta

bibliografica, com dados de fontes primarias.
ORALIDADE E ENSINO

Quando falamos em oralidade, imediatamente nos vem a cabeca o ato da fala.
Fala aqui, fala acola. Mas sera que a oralidade se resume apenas a fala? Nao € o caso.
A oralidade envolve diversos outros aspectos linguisticos e sociais que interferem no

seu desenvolvimento ao longo da vida. A oralidade, portanto, é:

Conforme Marcuschi: [...] a oralidade seria uma pratica social interativa para
fins comunicativos que se apresenta sob varias formas ou géneros textuais
fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagdo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso (MARCUSCHI, 2001, p. 25).

Em uma perspectiva mais gerativista, Carvalho e Ferrarezi (2018), nos diz que
a oralidade faz parte do nosso corpo. Nao ha, portanto, para eles, possibilidade de
separar a lingua oral do nosso sistema organico, visto que, a oralidade é parte
integrativa e indissociavel do nosso ser, conforme explanam: “Sim, a oralidade é
parte organica de noés, ela compde como somos. Sua falta é como a falta de outra
parte qualquer, com todas as consequéncias que uma falta dessas pode trazer para a
vida cotidiana” (CARVALHO; FERRAREZI, 2018, p.16).

Para trazer a oralidade para a sala de aula, diante de uma abordagem
constitutiva da linguagem humana, professores sao apresentados a grandes desafios
na vida docente. Afinal, trabalhar oralidade em sala de aula requer preparacao,
conhecimento e planejamento por parte do professor. Corroborando com essa visao
sobre a lingua oral, Ramos (1997), diz que o professor deve “instaurar situacoes que
levem o aluno a fazer o uso efetivo da lingua, atendendo, na medida do possivel, a

proposito e interesses que tém a ver com sua pratica social” (RAMOS, 1997, p.2).
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Portanto, o professor precisa estimular seus alunos as praticas orais constantes,
preferencialmente aquelas em que os alunos sao familiarizados.

O conceito de oralidade nao é universal. Nao se aplica a todas as linguas do
mundo. No decorrer das nossas vidas, desde quando estamos no ventre das nossas
maes, construimos nossa oralidade, influenciados pelo modo em que a sociedade se
relaciona com a lingua oral. Cada sujeito falante desenvolve particularidades em
relacdo a linguagem oral. Para ilustrar esse pensamento, Marcuschi (2001) nos fala
que “a lingua falada nao tem uma histéria, mas cada lingua tem uma historia
particular de sua fala” (MARCUSCHI, 2001, p.46). Ainda nesse entendimento,

Carvalho e Ferrarezi (2018), discorre:

Assim a oralidade de cada um é patrimbnio pessoal e intransferivel
construido ao longo de toda a existéncia, um direito sagrado, prometido
desde o ventre materno e duramente conquistado por anos de treinamento,
de esforco, de erros e de acertos, de lavagens de boca com esponja e sabao
por causa de um palavrao, mas também de beijinhos, lagrimas e afagos por
conta de um simples “Eu te amo, mamae!”. (CARVALHO; FERRAREZI,
2018, p.17).

Nesse sentido, ensinar sobre oralidade na educacao requer esse entendimento
de que a linguagem oral é constitutiva do ser humano e demanda uma atencao
especial por parte dos professores. Carvalho e Ferrarezi (2018), ainda nos fala sobre
essa indissociabilidade da oralidade com o ser, ao dizer que “negar a alguém a sua
oralidade é negar-lhe seu “eu”. E negar a alguém seu eu é, obviamente, condena-lo a
infelicidade” (CARVALHO; FERRAREZI, 2018, p.17). Portanto, trazer para a escola
essa nocao de oralidade subjetiva demanda esforco do professor e da escola como um
todo.

A escola, por exercer um papel de uma agéncia de letramento formal, tem a
missao de nos preparar para uma vida em sociedade, formando sujeitos capazes de se
relacionar com os outros, de emitir opinides, de escutar e compreender os diversos
codigos linguisticos. Usamos a oralidade a maior parte do tempo, mais até que a
escrita. Por isso a importancia do trabalho com a oralidade na sala de aula. De acordo

com Silva (2009):

A Oralidade é adquirida nas relagdes sociais do nosso dia-a-dia, desde o
nosso nascimento. Somos participantes de situacées sociais e, cabe a n6s nos
comportamos de um modo diferente em cada situagdo comunicativa (SILVA,

2009, p.4).
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Sabemos que a oralidade estd presente em muitos géneros textuais, muitos
deles essencialmente orais, outros com uma tendéncia mais para a escrita e ha
aqueles basicamente escritos, mas que podem ser oralizados. Portanto, vamos agora

discutir mais diretamente a relacao da oralidade com os géneros textuais.
OS GENEROS ORAIS NA ESCOLA

A diversidade de géneros nos acompanha em diversas atividades do nosso dia
a dia. E na escola que os alunos podem desenvolver suas habilidades comunicativas,
com o intuito de melhorar a sua interacao com a sociedade. A escola é o elo entre as
praticas sociais dos usos da lingua falada e da lingua escrita com o processo de
desenvolvimento dessas habilidades no aluno.

Para iniciar essa discussao sobre os géneros orais, vamos adotar o conceito de
género oral como “aquele que tem como suporte a voz humana [...] e que foi
produzido para ser realizado oralmente, utilizando-se a voz humana,
independentemente de ter ou nao uma versao escrita” (TRAVAGLIA et al., 2013, p.4).
Ainda de acordo com Travaglia et al. (2013), devemos considerar como género oral
aquele que foi essencialmente desenvolvido para se ter uma realizacao pela voz
humana, ou seja, ndo basta apenas se utilizar do instrumento vocal humano para ser
oral, precisa também ter sido criado para este fim.

No ambiente escolar, profusos géneros podem servir como instrumento de
ensino do professor. Passamos a seguir uma lista de alguns géneros orais elencados
em esferas de atividades humanas por Travaglia et al. (2013), onde a esfera educacao

traz os seguintes géneros:

avisos/comunicados feitos em sala de aula por agentes diversos (professores,
funcionarios da direcdo, ou da secretaria, alunos, etc.), palestra/conferéncia,
exposic¢ao oral (como nas aulas. Pode ocorrer em outras esferas), debate de
opinido, debate deliberativo, arguicdo e defesa [...] sobre um assunto
estudado [...], comunicacao de pesquisa (em eventos académico cientificos),
entrevista de pesquisa cientifica, arguicdo/prova oral, etc. (TRAVAGLIA ET
AL, 2013, p.6).

Para os autores Carvalho e Ferrarezi, é dever da “escola dedicarum tempo para
todos os docentes e a equipe técnica poderem se debrucar sobre a necessidade de
desenvolvimento das competéncias comunicativas das criancas” (CARVALHO;

FERRAREZI, 2018, p.77). Carvalho e Ferrarezi (2018), ainda nos trazem alguns
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géneros orais para serem trabalhados na sala de aula pelo professor. Vejamos:

1. Dialogo: onde os alunos tém a possibilidade de desenvolver conversas em
duplas ou pequenas equipes, debater sobre um determinado tema em um
tempo estipulado pelo professor e, por fim, fazer uma roda de
compartilhamento sobre o que foi discutido.

2. Dialogo in Absentia: no qual o professor pode desenvolver essa atividade
em duplas, onde um aluno fica num canto da sala e outro no lado oposto, de
costas um para o outro, com a sala em siléncio, e assim poderao iniciar uma
conversa de telefone sem o telefone. Neste caso, os alunos treinaram sua
oralidade apenas com os recursos disponiveis: a voz e a audicao.

3. Jornal de sala: onde os alunos terao a oportunidade de fazer um jornal com
duracdo semanal, quinzenal ou mensal, a depender da escolha do professor.
Nesse jornal serao passados os principais avisos da escola para a turma, em
forma oral. O professor poderia dedicar de 5 a 10 minutos da aula para esta
atividade. Avisos de professores de outras disciplinas também poderao ser
selecionados.

4. Telefone sem fio: essa famosa brincadeira de crianca, onde, em uma fila
indiana, uma crianca 1€ uma frase apenas para si e passa para a proxima
crianca através de uma conversa de tom baixo ao ouvido. A ultima crianca
devera reproduzir a frase lida incialmente. Essa atividade desenvolve o espirito
de cooperacao, trabalho em equipe e responsabilidade com a informacao.

5. Contacao de historias: os alunos podem criar historias, reproduzir de
algum livro ou entiao contar um fato pessoal (este sempre passando pela
aprovacao do professor para evitar situacoes embaragosas). Nessa atividade,
os alunos sao levados a desenvolver a criatividade e as expressoes orais e
corporais ao fazer mimicas e gestos com caras e bocas.

Esses exemplos de géneros orais trazidos acima é apenas um passo inicial para
o trabalho com a oralidade na sala de aula. O professor deve buscar outras fontes e
diversificar as atividades orais que pretende utilizar em suas aulas. Essas atividades
deverao estar me sintonia com assuntos do cotidiano dos alunos, para que eles se

sintam mais a vontade para participar das atividades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que a insercdo das atividades orais podera trazer muitos
beneficios a aprendizagem do aluno, com reflexos até na sua vida social. Cabe ao
professor introduzir essas atividades orais no seu planejamento de forma pensada e
continuada, com o intuito de ajudar o aluno a se comunicar melhor dentro e fora da
sala de aula.

Os géneros sao muito importantes e afetam nossa relacio com outro. A
interacao com o outro ¢é cheia de nuances que sao proprias da oralidade, como o tom
de voz que falamos, o tempo que falamos, a vez do outro falar, as palavras que
expressamos, os gestos corporais que acompanham a fala, entre outros. Tudo isso faz
parte de uma comunicacao complexa. Quanto mais aprendemos esses detalhes, mais
minha comunicagdo com o outro tende a ser clara e transparente.

Esperamos que essas discussoes sobre a oralidade e sua relevancia dentro de
uma comunidade falante, além de alguns exemplos sobre as possibilidades de uso da
lingua oral, possam ter contribuido com o entendimento sobre o assunto e, mais que
isso, possa ter despertado no leitor a vontade de se aprofundar nas pesquisas sobre a

lingua falada.
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A CONTRIBUICAO DA FERAMENTA PADLET PARA O
TRABALHO COM A ESCRITA COLABORATIVA

Eloiza De Oliveira Chaves25
Henrique Miguel de Lima Silva26

INTRODUCAO

As tecnologias vém possibilitando novas formas de manuseio na rede por parte
dos individuos, e para tanto a escrita nesse espaco também tem se tornado um campo
vasto e interativo. Isso ocorreu sobretudo apoés o advento da Web 2.0 (O REILLY,
2005), antes desse modelo de velocidade contdvamos com a Web 1.0, e esse
mecanismo de forma limitada nos dava a oportunidade apenas da coleta de
informacoes na rede.

No entanto, com o surgimento da Web 2.0 novos mecanismos e novas
possibilidades de ampliacao da comunicacao no mundo digital foram desenvolvidos,
no qual as pessoas nao mais se detétm ao mero recebimento de informacoes, mas
também produzem contetdos e variados modos de textos no sistema, descontruindo
as categorias tradicionais de leitor e produtor/autor.

Mesmo diante desse cenario de crescente evolucao das tecnologias, as escolas
ainda se mantém resistentes na insercao e uso das TICs nos espacos educacionais,
tendo em vista que os alunos de certo modo ja estao familiarizados com os espacos da
Web devido a seu acesso em redes sociais, canais de Youtube, entre outras funcoes
desempenhadas por esses jovens, considerados nativos digitais.

Logo, nao se pretende de uma maneira ufanista considerar que todas as
pessoas tem acesso a internet, pois é de se ressaltar que ainda existem situacoes de
restricio ou de um acesso precarizado a redes e aparelhos tecnolégicos como o
proéprio celular.

No entanto, a escola como instituicdo mais préxima da vida dos discentes de
certo modo deveria propiciar ao seu publico situacoes de interacdo na Web, nao

propriamente com as redes sociais, mas de uma forma mais ampliada com
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possibilidades de desenvolver habilidades para um efetivo manuseio desses discentes
nos espacos digitais, ou seja, promover um novo letramento, o que é de extrema
relevancia para a escola da atualidade.

Mediante tais discussoes é perceptivel que a escola e os professores da
contemporaneidade precisam inovar em suas metodologias, é preciso propiciar ao
alunado outras formas de leitura e escrita, que promovam diferentes letramentos
como o letramento digital, pertinente para o contexto que estamos vivenciando, isso
nao quer dizer que haja uma substituicdo do professor pelas tecnologias, nao é por
esse Viés, é se apropriar das ferramentas digitais como forma de auxilio e melhoria
das atividades desempenhadas pelo professor, dando espaco a esses suportes
inovadores de leitura, escrita e producao de materiais nas redes.

Para tanto, essa pesquisa tem por objetivo apresentar as vantagens de
trabalhar com as ferramentas tecnoldgicas, mais precisamente a ferramenta de
escrita Padlet, a partir de uma producao textual colaborativa desenvolvida com uso
da ferramenta de forma dinamica. Com isso a pesquisa se faz pertinente devido a
inovacdo do suporte que é trazido para os alunos, oferecendo a oportunidade de
desempenharem uma escrita através de outros meios que nao s6 o grafocéntrico, o
que vem a contribuir para possibilitar outras formas de letramento para o alunado.

A pesquisa constituiu-se como pesquisa-acao, assim houve a interacao entre
pesquisador e pesquisado. Diante do momento pandémico, o trabalho ocorreu de
forma sincrona e assincrona, por meio de aulas remotas e manuseio da ferramenta de
escrita por parte dos alunos. Essa pesquisa ainda se constitui com uma abordagem da
Linguistica Aplicada (MOITA LOPES, 1996), ou seja, € a parir do chao da sala de aula
os relatos que aqui serao apresentados.

Para o aporte teorico, utilizamos os autores Antunes (2003), Rojo (2009),

Kleiman (1995), Pierre Lévy (1999), Pinheiro (2015) entre outros.

EDUCACAO E TECNOLOGIA

Nos tltimos vinte anos, os avangos tecnolégicos tém alcancado a sociedade de
maneira ampla e veloz, superando nossas expectativas. Assim, na Escola e, mais
precisamente, no trabalho em sala de aula, as tecnologias ocuparam espaco na vida
de professores e alunos. Mas os cursos de formacao nao oferecem preparo técnico

para a utilizacdo das ferramentas tecnoldgicas de forma significativa. No entanto,
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muitas das vezes deve partir dos proprios professores a ousadia quanto a essa
atualizacdo para renovar suas praticas pedagogicas, em prol de uma aprendizagem
mais significativa e instigante para os alunos.

Em meio a sociedade atual, os jovens sdo os primeiros a se inserirem no
mundo da informacdo em tempo real. A tecnologia digital chama muito a atencao
deles; querem acessar a todo momento jogos da atualidade, com desafios a serem
superados, redes sociais, entre outros. Esse conjunto de opcoes faz parte de seu
cotidiano, influenciando até seus comportamentos.

Dessa forma, as praticas escolares precisam também pensar no aluno como
um sujeito que precisa adquirir competéncias para viver nas sociedades altamente
complexas, por isso s6 os contetdos e praticas de leitura e escrita engessadas sem
uma funcdo especifica desestimula o aluno e consequentemente enfraquece o
processo de aprendizagem.

Sendo assim, o letramento digital se propdoe a romper com as situagoes
restritas aos muros escolares, tal proposta de letramento se compromete com
situagoes que nao dizem respeito somente as praticas escolares, eles ganham uma
maior abrangéncia que é a evolucdo humana e o desenvolvimento do sujeito , e a
escola precisa se propor a utilizacdo de aparatos tecnologicos nao como substitutos
do professor, mas como aliados a fomentacdo do conhecimento proprios da
contemporaneidade, como afirma Rojo (2009, p. 89-90), “Dar conta das demandas
da vida, da cidadania e do trabalho numa sociedade globalizada e de alta circulacao
de comunicacao e informacao.”

Assim, as experiencias na web nao funcionam mais como outrora aconteciam
na web 1.0 em que os usuarios faziam uso da rede apenas como uma espécie de
biblioteca para coleta de informacoes. Com isso o formato de comunicacao passou a
ser multiplo, e os usuarios utilizam as redes nao s6 para a mero exercicio e aquisicao
de informacao, mas a utilizacao agora se da como uma forma de letramento com a
criacao de contetdos que sao veiculados nas redes de forma facil e dindmica. Como

diz Castelles (2005, p. 69) “Usuérios e criadores podem se tornar a mesma coisa”.
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A escrita colaborativa: a producao de texto vista como um processo

Lowry et al. (2004) destaca que cada vez mais as praticas de escrita
colaborativa tém ganhado forca e principalmente com a possibilidade dessa escrita
acontecer no espaco digital, pois para que os pares se encontrem em uma escrita dita
digital é preciso que se tenha acesso a internet e um dispositivo movel para que a
interacdo aconteca a qualquer momento, nao se limitando a um espaco de tempo
estabelecido.

Nesse sentido, diante das demandas dos novos tempos e do contexto
educacional que esta permeado por mudancas, a escrita colaborativa tem sido uma
metodologia que utilizada na escola para a producao de textos cooperativos surte um
efeito positivo e ativa o que Pierri Lévy (1999) chama de inteligéncias coletivas, ou
seja, nessa escrita é depositado todos os saberes em conjunto que chegam a
construcdo de um determinado produto realizado de forma conjunta. Segundo

Pinheiro (2013):

E possivel afirmar que a EC é, antes de tudo, um empreendimento ativo e
social que possui duas forcas de impulsdo interrelacionadas: o grupo, como
agente de apoio individual, e o participante, cujo envolvimento para
colaborar repousa no seu interesse em partilhar com o grupo a realizagdo das
tarefas. Pode-se, por conseguinte, afirmar que, dado seu caréter social, a
colaboragdo tem como base outros conceitos, como socializa¢ao e confianca,
identidade e coesdo grupal, motivacao e envolvimento ativo na participacao.

(p. 229).

E perceptivel que as praticas de escrita colaborativa ndo se propdem apenas a
mera avaliacao dos alunos ou até mesmo considerar os niveis de escrita dos discentes,
€¢ um trabalho que perpassa a escrita escolar, pois se desenvolve por meio de
cooperacao e juncao de ideias. Desse modo, essa pratica reintroduz principios
esquecidos pela sociedade, como a partilha e a solidariedade (BONILLA; PRETTO,
2015; DAMIANI, 2008), ou seja, a sensibilidade de escuta e acolhimento dos saberes
do outro é um marco importante para a produgao de texto colaborativo que destaca
também o processo e nao o produto final.

Com isso esse trabalho colaborativo de escrita permite aos alunos estarem
diante de uma nova forma de letramento como afirma Kleiman (1995) que requer
novas habilidades e ndo s6 uma escrita de maneira desvinculada, pois o propésito é

tornar o aluno autor de suas proprias formas de saber, e desempenhando habilidades
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escritas em variados espacos de forma interativa e levando em consideracao os usos
sociais de leitura e escrita como praticas relevantes e que consideram a interacao dos
sujeitos.

Ao pensar especificamente no contexto escolar para trabalhar a escrita
colaborativa é preciso prever que objetivos se quer alcancar com essa pratica e as
ferramentas midiaticas que comungam com essa modalidade de escrita. Tendo em
vista esse contexto de escrita colaborativa, tal perspectiva se faz pertinente no
contexto de producdo de textos até mesmo para agucar uma sensibilidade por parte
dos alunos, oportunizando o trabalho de escrita, compartilhando ideias para se
chegar a um fim comum.

E por assim dizer, para o trabalho com a EC foi escolhido uma ferramenta
midiatica — o Padlet — que permite a escrita por pares de modo interativo, a partir do
contexto da Web, uma producdo que nao possui um fim em si mesma, mas permite
aos usuarios a escrita e divulgacao de suas producoes, o que ultrapassa a producao

meramente com propositos avaliativos, desvinculadas do contexto social.

A ferramenta Padlet

O Padlet é uma ferramenta dindmica que pode ser utilizada por qualquer
pessoa de forma gratuita, funciona através da inscricao por meio de login, ou seja, um
cadastro e com isso o usuario automaticamente ja esta apto a desempenhar varias
funcdes com a ferramenta, que se denomina como um Website de facil acesso por

qualquer pessoa interessada na escrita por meio desse mural dinamico

O Padlet é um site da internet que vocé colabora com outros usuarios,
fornecendo textos, fotos, links e outros contetidos. Cada especo colaborativo
é chamado de “mural”, podendo ser usado como um quadro de avisos
particular. Professores e empresas utilizam o Padlet para encorajar
conversas criativas multimidia e brainstorming (WIKIHOW, online).

A ferramenta nao se restringe apenas a producao escrita, nela também podem
ser inseridas outras midias, pois suas representacoes sao dinamicas, é facil inserir e
mover textos, graficos, figuras, fotos e até mesmo videos a qualquer momento, o que
pode ajudar na sugestao ou correcao conjunta dos textos.

O Padlet tem por modelo de escrita uma maior facilidade na hora da edigao,

atualizacdo e manutencdo dos textos, e por promover benéficos no momento de
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escrita que se configura na atualidade nao s6 como escrita propriamente dita, mas

como uma producao cultural, como afirma Garcia Canclini, 2008.

A produgdo cultural atual se caracteriza por um processo de
desterritorializacao, de descolecao de hibridizacdo que permite que cada
pessoa possa fazer “sua propria colegdo”, sobretudo a partir das novas
tecnologias. para ele, “essa apropriacdo multipla de patrimonios culturais
abre possibilidades originais de experimentacdo e comunicagio, com usos
democratizadores”. (Garcia Canclini, 2008 [1989]:308). Nessa perspectiva,
trata-se de descolecionar os “monumentos” patrimoniais escolares, pela
introducao de novos e outros géneros de discurso — chamados por Garcia
Canclini de “impuros” -, de outras e novas midias, tecnologias, linguas,
variedades, linguagens.

Além disso seu manuseio ocorre de maneira simples, parecido com as redes
socias, ja de familiarizacao dos discentes. Por isso nao é preciso ter conhecimentos
técnicos especializados para desempenhar atividades de escrita e insercao de outras
midias na plataforma. Logo, devido a sua dinamicidade o Padlet se faz valido para
uso na educacao, e nesse caso mais especifico, na producao textual devido a suas
potencialidades e um modelo dinamico que permite a escrita colaborativa de uma
forma significativa.

O uso da ferramenta tem sido relevante principalmente dado o momento de
pandemia, em que a escrita por novos moldes é uma atitude de insercao dos alunos a
novas formas de letramento, levando em consideracdo também o tempo de aula
sincrona que pode ser melhor aproveitado a partir dos recursos oferecidos na
plataforma. A alimentacdao da pagina pode acontecer no momento da aula ou até
mesmo assincrono, a ferramenta possui essa possibilidade, tendo em vista que o
usudrio sO precisa ter acesso a internet, para acessar a pagina e realizar as alteracoes
no momento que desejar. O que torna interessante para o trabalho desenvolvido em
moldes remotos, pois mesmo os pares estando distantes podem manter a
comunicagdo por meio da ferramenta até mesmo fora do momento de aula online,
alterando, modificando e retomando o que for preciso a medida que for

desempenhando a producao.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

E um trabalho de natureza qualitativa, situado no campo da Linguistica

Aplicada, mais precisamente ao contexto previsto por Moita Lopes (1996). Trata-se
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também de uma pesquisa-acdo que considera a interacdo entre os sujeitos da
pesquisa, segundo (KINCHELOE, 1997), nao se restringe a descrever o mundo da
pratica, mas transforma-lo.

Assim, na pesquisa se faz oportuno trazer a importancia e contribuicao da
ferramenta Padlet para a producao da escrita colaborativa, devido a sabermos que a
producao textual engessada é uma atividade que tem sido alvo de critica no contexto
escolar. E assim, a proposta vem como meio de apresentar um suporte de escrita
inovador e dindmico que é a ferramenta Padlet permeada pela perspectiva da EC
pertinente para ser desenvolvida com os discentes.

A pesquisa ocorreu com uma turma de 5° ano, mas nao existe restricoes ou
turma especifica para se trabalhar com a plataforma, pois a mesma pode ser utilizada
em qualquer ambiente que se proponha a trabalhar a escrita, como outra atividade de
producdo colaborativa no mural dindmico, ndo restrita apenas ao ambiente
educacional.

Trazendo um recorte da pesquisa, o trabalho consistiu na escrita colaborativa
dos alunos, em aulas remotas, nessa mesma vertente os alunos se deparavam com a
discussao de tematicas relevantes socialmente, e ao final da aula era proposto uma
escrita do que tinha ficado do assunto em debate. E assim se constituia a escrita na
ferramenta, os alunos produziam e poderiam modificar seus textos no ambiente da
aula sincrona e assincrona, bem como tinham posteriormente a oportunidade de
inserir comentarios nos textos dos colegas para que a producao pudesse melhorar em
alguns aspectos, o que promovia um trabalho dindmico e de construcao de saber de

forma conjunta pelos alunos. Textos permeados por varias vozes.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise busca mostrar um recorte das producoes de modo geral dos alunos,
observando o processo colaborativo de escrita na ferramenta Padlet. Devido o espaco
reduzido desse trabalho, os textos nao serao apresentados pelos pares que
produziram.

Os trabalhos colaborativos desse recorte foram realizados a partir da discussao
sobre a tematica do racismo na sala de aula, os alunos dessa forma foram convidados
a discussao do tema, que surtiu muito efeito dado os casos de preconceito velados que

existiam na turma, nesse caso foi uma discussao que agucou o ter o que dizer dos
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alunos. Como afirma Antunes (2003) a importancia do ter o que dizer oportuniza
uma compreensao ativa dos discentes para o momento de escrita. Com isso é
apresentado um recorte por meio de imagens das producOes executadas pelos

educandos.

Figura 1 - Imagens das producoes executadas pelos educandos.

Fonte: dados da pesquisa.

No Website preparado previamente pelo professor, estavam apenas a figura de
uma personagem que foi debatida no contexto de sala de aula chamada “Tay6”, uma
personagem negra, que sofria preconceito por parte de seus colegas de sala de aula.

Os alunos sentiram-se motivados ao ver a plataforma, dado o suporte inovador
e dinamico, e por assim dizer foi apresentado como aconteciam o manuseio da
ferramenta, bem como a insercdo dos textos, e de modo facil os educandos
entenderam como fariam a alimentacao da plataforma.

As producées aconteceram no momento de aula sincrona e também de forma
assincrona, em que os alunos tinham acesso ao link que foi disponibilizado a turma e
assim acessavam no momento que desejassem para rever os seus textos e editar
informacdes que ainda achavam pertinentes a serem modificadas.

O que mais chamou a atencao dos alunos foi o contato com a ferramenta de
escrita, o universo de compartilhamento de ideias parece encantar os adolescentes. E
o mais curioso foi a possibilidade de leitura dos textos dos outros grupos envolvidos

na escrita, em que os alunos até perguntaram “Professora podemos ler o texto dos
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colegas?”, dado que na producao grafocéntrica essa possibilidade muitas vezes nao se
faz possivel, sendo que o texto é produzido de forma individual e ndo dar margem
para essa visualizacao da producao do outro.

Nesse caso, o trato com a escrita colaborativa na ferramenta em questao se deu
como positivo por propiciar ao alunado observar a escrita do outro e também
complementar os dizeres por meio de comentéarios, sugerindo assim uma interacao
entre os integrantes da produc¢do, bem como uma juncao de ideias, cujo professor se
constituiu como orientador desse processo, motivando os alunos para a producao em
ambientes virtuais e de forma colaborativa e nio restrita e monopolizada. E o que
Primo (2007) chama de um trabalho constante de vir a ser, que ndo se esgota em uma
escrita estatica, mas sempre em processo de aperfeicoamento e do inusitado.

Assim, o trabalho de escrita colaborativa na escola é uma forma de fazer com
que os alunos trabalhem de maneira cooperativa, com a juncao de ideias e confronto
de diferentes pontos de vista para a producdo de saberes. O suporte de escrita do
Padlet promove essa abordagem interativa de observar as varias ideias que ali estao
dispostas, e assim os alunos se sentem motivados no ato de escrever, pois estdo
envolvidos com praticas sociais relevantes, permeadas por muitas vozes para

construcao da aprendizagem.
CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho de producao colaborativa em uma ferramenta digital no contexto
escolar permite aos discentes adentrarem em novos espacos de producao textual, o
que é um dado relevante, pois a escola nao pode negar essas novas formas de
letramento que estao inseridas na sociedade.

Tais praticas se fazem pertinente por permitir aos alunos terem contato com
ferramentas digitais, ndo como meros usuarios, mas como autores e protagonistas
das situacoes de aprendizagem, adquirindo assim habilidades para além de uma
escrita meramente com propositos avaliativos.

Na sociedade contemporanea os individuos precisam ser apresentados aos
mais diversificados modos de construcao do saber, e por isso o letramento digital
oportuniza o aluno a fazer uso de novas ferramentas, nao sé restritas aos muros
escolares, mas um letramento social permeado por uma gama diversificada de

saberes, que ultrapassam o carater de transmissoes e recep¢ao univocos.
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Tal trabalho mostrou a importancia da escrita colaborativa a partir da
ferramenta Padlet, essa pratica de producao escrita foi executada com alunos de 5°
ano, mas nao se restringe somente a esse publico, podendo o professor adaptar o
recorte que aqui foi trazido para o seu trabalho em sala de aula.

E pertinente destacar que a escrita é um trabalho de construcio e a plataforma
oferece essa oportunidade ao alunado, quando permite sempre que possivel a edicao
dos textos que ali estao dispostos, fazendo assim um trabalho de producao continua e
de fomentacao do saber. Dado o limitado tempo das aulas, a utilizacao da ferramenta
€ um recurso que pode ser trabalhado para além dos momentos de aula online ou

sincrona.
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O GENERO POEMA EM SALA DE AULA: UMA PROPOSTA VIA
METODO RECEPCIONAL

Tales Antonio da Silvaz’
Henrique Miguel de Lima Silva23

1 INTRODUCAO

Despertar o interesse pela leitura e formar cidadaos leitores criticos faz parte
de alguns dos varios objetivos da escola. Sabemos que esse é um desafio a ser muito
trabalhado e que depende de um conjunto de fatores que exige participacao de
diversos atores sociais que compoe o ambiente escolar, seja ele presencial ou remoto.

Este trabalho tem como objetivo discutir a pratica leitora voltada para o
género poema, cujo género ¢é carregado de sentidos, sentimentos e tem
particularidades convidativas e que pode ser o caminho para abertura de um
interesse pela literatura. E também apresentar o método recepcional, proposto por
Maria da Gloria Bornini e Vera Teixeira de Aguiar (1993) como estratégica para o
ensino do género poético.

No primeiro momento, buscamos discutir e trazer reflexdes acerca de como o
género poema € abordado em sala de aula, e as visoes tedricas acerca dessa tematica.
No segundo momento, temos a discussao e apresentacao do método recepcionalcomo
estratégia para o ensino do género poema em sala de aula.

Quanto a metodologia, adotamos a pesquisa qualitativa de base bibliografica,
uma vez que buscamos discutir e explorar discussOes teoricas sobre a tematica
escolhida, com base nos autores que versam sobre o género poema e a metodologia
recepecional. Como defende Liberali (2011, pg. 25) que “a pesquisa documental ou
bibliografica visa resolver um problema ou adquirir mais conhecimento sobre um
tema a partir de pesquisa em material ja existente”.

Busca-se entdo, refletir sobre pratica docente acerta do ensino de literatura e

fomentar discussOoes que possam auxiliar na melhoria do processo de ensino-
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aprendizagem voltara para literatura em sala de aula, seja ela remota ou presencial,
considerando os atuais cenarios de desinteresse pela leitura da necessidade de

formacao leitora que permeia o ambiente escolar.
O POEMA EM SALA DE AULA

O poema é um rico género textual que pode fazer a diferenca no que se refere a
chamar atencao dos alunos para a pratica leitora, pois o poema carrega consigo uma
linguagem simples, convidativa e facil de ser absorvida pelos leitores, tornando-se um
dos caminhos para a disseminacao do gosto pela leitura.

Composto por estrofes, versos e carregado de rimas, o poema possibilita o
potencial imaginativo e transmite em suas mensagens e narrativas, valores,
expressoes, sentimentos e muitos sentidos a serem explorados pelo leitor. Nessa
perspectiva, o desafio do poema em sala de aula é manter sua atratividade e para isso
€ necessario que o docente o aborde de forma assertiva para que seja bem aceito pelos
alunos.

Como defende Pinheiro (2003), quando se reconhecer o valor peculiar e
essencial da poesia é que sera um género valorizado em sala de aula. Portanto, é
necessario que se busque o real sentido da leitura, possibilitando extrair seus
beneficios e potencializando as experiéncias que a leitura pode trazer para quem esta
adentrando no universo da interpretacao e imaginacao da leitura poética.

Para que todo esse movimento literario aconteca é necessario que a escola, e
quando se fala escola, é todo o conjunto escolar, que envolve docente, direcao,
coordenacao pedagogica e demais atores sociais, tracem diretrizes, planejamentos e
planos de acdo, que fomente o poema nas aulas, pois como defende (PINHEIRO,
2007, p. 18), “Percebe-se que, deixando de lado problemas com adequacio,
procedimentos didaticos, modos de ler o texto poético, quase nao se fala em poesia
em nossas escolas.”

A afirmacao do autor acima serve como uma reflexao quando analisamos uma
realidade constatada pelo Programa de Avaliacao de Estudantes (Pisa) 2018, que
segundo a pesquisa, cerca de 50% dos brasileiros nao atingiram o minimo de
proficiéncia que os jovens precisam adquirir até a finalizacdo do ensino médio. Uma
analise que demonstra que é preciso nao so6 trazer o poema em sala de aula, mas os

mais diversos géneros que possam ser meios de reversao dessa realidade.
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No tocante a abordagem do poema em sala de aula, o trabalho da literatura

acaba, numa quantidade significativa, sendo direcionado para estudos estruturais do
género, como: estrofes, nimero de versos, estudos de rimas, e etc. Esse tipo de
abordagem acaba nao explorando o real sentido da literatura.

Segundo Gebara (2007), a leitura do poema em sala de aula, acaba sendo
efetuada de forma incorreta, dado que comumente a leitura é realizada apenas como
método decorativo, desse modo o poema acaba sendo visto de forma superficial e sem
aprofundamentos. Quando isso acontece, o trabalho com a literatura acaba sendo
visto de forma tediosa e cansativa por parte dos discentes, acabando por afasta-los do
gosto pela leitura.

Para trabalhar com assertividade com o texto poético, seja em sala de aula
presencial ou remota, é preciso que o docente busque estratégias e planeje bem o
contetdo, para que fuja de uma abordagem direcionada apenas pela parte estrutural
e potencialize os aspectos do texto que desperte o interesse do leitor, como o ludismo,
as construcoes de sentidos e as possibilidades de sentir o texto. Pois, como defende

Paes:

[...] o texto poético é o espago mais rico e amplo, capaz de permitir a
liberaciio do imaginério e do sonho das pessoas. E preciso que o fato poético
esteja muito presente e seja bem trabalhado pela escola para que o universo
escolar possa romper o tédio e a indiferenga com que muitos se vé recoberto.
(PAES, 1995, p.1)

Dentro dessa perspectiva, percebemos a importancia que o docente tem no
processo de insercdo do texto poético nas praticas de ensino. E preciso, além de
estratégias e planejamento, que seja analisado o perfil dos alunos, as condi¢oes para
realizacdo de atividades voltadas para a leitura literaria e que cuidados devem ser
tomados para o trabalho com o género em sala de aula, Pinheiro (2007).

De acordo com Micheletti, Peres e Gebara (2006), um grande desafio para
tornar o género poema mais proximo da sala de aula é a maneira pela qual muitos
livros didaticos abordam o texto poético, em que buscam se deter a especificidades
técnicas e teodricas, acabando nao enfatizando, ou nao dando espaco para as
possibilidades de construcao de sentidos e pensamentos reflexivos que convida o
leitor para o mundo de interpretacoes.

Portanto, é sugerido que o docente nao se limite as abordagens apenas dos

livros didaticos, pois ha um potencial enorme de formas de dinamizar a abordagem
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do poema e trazer significados ao trabalho com o este género, despertando assim o

interesse pela leitura, nao apenas do poema, mas de diversos outros textos literarios.
O METODO RECEPCIONAL

Aliado ao planejamento, o uso de metodologias no processo de ensino-
aprendizagem é algo comum na vida e escolhas da docéncia. Usar adequadamente
esses caminhos e estratégias pode definir o sucesso na abordagem da literatura em
sala de aula. Nessa perspectiva, vamos apresentar o método recepcional, criado e
defendido pelas autorasBordini e Aguiar (1993).

O método recepcional foi criado com base nos estudos de teorias da estética da
recepcao defendida pelo autor Hans Robert Jauss, cuja teoria, o sujeito possui papel
central na aquisicao e construcdo do conhecimento, baseando-se sempre a partir do
seu horizonte de expectativa. Essa teoria defende a recepcdo como “uma
concretizacdo pertinente a estrutura da obra tanto no momento de sua producao
como no da leitura, que pode ser estudada esteticamente, o que di ensejo a
denominacao da teoria de estética da recepcao.” (BORDINI & AGUIAR 1993, p. 82).

Com base nessas discussoes, Borgini e Aguiar (1993), desenvolveram uma
metodologia de ensino de literatura em que o discente-leitor, assume uma postura
participativa no contato com o texto nos mais variados géneros. No processo de
leitura, o leitor passa a confrontar e o seu conhecimento e relaciona com o que esta
sendo lido, resultando na reflexao e interacoes de ideias e conhecimentos existentes
com os que estao sendo adquiridos naquele processo.

Esse movimento de interatividade do leitor com os textos leva a construcao de
significados e sentidos que faz com que o aluno consiga refletir e potencializar a
criticidade sobre o que esta sendo lido. Nesse sentido, o aluno-leitor passa a receber o
texto numa acao ativa, numa constante interacao, entendendo sua posicio como
sujeito da histoéria. Bordini e Aguiar (1993).

Sao através dessas percepcoes que podemos fazer a comparacao de uma leitura
em que o aluno-leitor tem uma posicdo participativa, de conexao com seus
conhecimentos e vivéncias, comparada a uma posicao passiva, em que se tem o texto
apenas como um rapido recurso que serve apenas para a resolucao de exercicios

direcionados para a gramaticalidade ou questoes estruturais.
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Para a aplicacio do método recepcional no ensino de literatura, Bordini e
Aguiar (1993) propoOe seguir as etapas abaixo:
e Determinacao do horizonte de expectativas
E o primeiro momento direcionado a observacio em que se deve analisar o
comportamento dos alunos, seus interesses, perfis, valores, dentre outros.
InformacgOes que sao importantes e que vai direcionar a escolha do docente diante
das estratégias disponiveis para a insercao da literatura.
e Atendimento ao Horizonte de Expectativas
Apos a andlise por parte do docente, realizada na etapa inicial, ¢ o momento de
considerar a introducao da literatura com base no que vai se adequar melhor ao perfil
dos alunos. Essa etapa é muito importante que o docente, com base nas observacoes
realizadas, escolha atividades que sejam de fato atrativas para os alunos.
e Ruptura do Horizonte de Expectativas
E 0 momento em que é inserido o texto e é iniciada a leitura. Nesse processo as
certezas, visOes e pensamentos dos alunos sao confrontados com os conhecimentos
que estao sendo absorvidas no texto literario. O aluno-leitor percebera que estad em
um espaco desconhecido e conflitante, come¢ando entado a interacdo entre o texto e
leitor.
e Questionamento do Horizonte de Expectativas
Nesta etapa os alunos irdo refletir sobre suas experiéncias, vivéncias e
ideologias diante do que foi lido. E 0 momento em que essa reflexdo trara respostas e
reflexdes sobre se conhecimento existente facilitou ou dificultou o entendimento do
texto. Também se os novos pensamentos que surgiram ajudaram a esclarecer ou
houve aumento de indagacoes.
e Ampliacdo do Horizonte de Expectativas
Chegamos a ultima etapa em que os alunos analisarao os resultados de toda
essa interacao com texto literario. Sera identificado por eles o que mudou do seu
horizonte de expectativas inicial e quais mudancas ideoldgicas aconteceram diante da
interacao com o texto lido.
A metodologia narrada acima é com intuito de fazer com que a literatura esteja
em conexao com o aluno, pois se busca uma posicao ativa e que o aluno tenha um

papel central nesse processo de construcdo de sentidos. Nao apenas no género
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poema, mas qualquer género que contribua com a formacado leitores criticos e
reflexivos.

O método recepcional ajuda a inserir o aluno-leitor no mundo da imaginacao,
e faz com que ele sinta a esséncia do texto literario. Um sujeito participante e que faz
conexdes com seus conhecimentos e durante a trajetoria leitora, possa construir

novos caminhos de conhecimento e perspectivas.
CONSIDERACOES FINAIS

O género poema é extremamente rico e pode ser trabalhado de diversas formas
pelo professor em sala de aula ou através do ensino remoto. E necessario que se crie
estratégias vinculadas a metodologia, para que o género seja trabalhado de forma
satisfatoria , fomentando o interesse dos alunos pela leitura.

Nesse sentido, apresentamos o método recepcional, criado pelas autoras
Bordini e Aguiar (1993), como estratégia metodolégica que pode ser usada por
professores no ensino do género poema. Nessa abordagem, buscamos criar espaco
para conhecer o aluno e trazé-lo para o texto, colocando-o numa posi¢ao participativa
e central nessa interacao com a literatura.

Buscamos disseminar reflexdes sobre a pratica docente no ensino de literatura,
propondo uma metodologia de ensino literario em sala de aula, considerando a
realidade leitora deficitaria que podemos facilmente identificar no ambiente escolar,
algo ratificado pela pesquisa Pisa 2018.

Em suma, percebemos também o papel fundamental do professor na mediagao
do processo de aproximacao do género poema e os mais variados géneros textuais,
pois € o docente que seleciona o método e tem responsabilidade da escolha do

conteudo e forma de abordagem da literatura em sala de aula.
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PROCESSO AVALIATIVO EM EDUCACAO FISICA NO
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INTRODUCAO

Trabalhar com Educacao Fisica na Educacao Infantil ja é por si s6 um grande
desafio, considerando alguns fatores como as indefini¢oes a respeito de qual
profissional que deve atuar com esse componente curricular, a inseguranca por parte
de alguns profissionais da propria Educacao Fisica para trabalhar com criancas tao
pequenas, o lidar com este contetido que é obrigatoério para educacao basica, porém,
sem o contexto disciplinar para educacao infantil e as especificidades deste publico.

Contudo, ao nos lancarmos ao desafio, precisamos delinear a nossa proposta
em todas as etapas: plano de ensino, plano de aula e também o processo avaliativo
com seus instrumentos e ferramentas. Normalmente lidamos de forma rotineira nas
escolas com os registros em caderneta que é a ferramenta que norteia nossa acao
pedagogica. Nela estruturamos todos os itens supracitados e observagoes necessarias.

A inquietacdo surgiu quando, ao verificar a caderneta com os critérios de
avaliacdo que consideravam elementos dos aspectos conceitual, procedimental e
atitudinal como “expressa-se oralmente de forma clara”, “tem facilidade de
conceituar e contextualizar os contetidos propostos”, aplica as regras estabelecidas
para as atividades propostas”, “executa sequéncias de movimentos com desenvoltura,
eficiéncia e desinibicao”, “é solidario com os colegas”, “respeita as regras

estabelecidas pelo grupo”. Naquele momento, houve a compreensio que o
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instrumento nao daria conta do processo avaliativo, uma vez que nestas turmas
lidamos com bebés de 0 a 2 anos que apresentam outras caracteristicas.

Dentro deste contexto, buscamos na literatura através da leitura de
documentos no banco de teses e dissertagoes da CAPES, artigos e periddicos no
Google académico, como estava sendo realizado o processo avaliativo e seus
instrumentos em educacao fisica nas turmas do bercario, objeto do presente estudo.

O teor desta pesquisa considera aspectos importantes como a extraordinaria
fase de desenvolvimento em que se encontram as criancas do bercario e a Educacao
Fisica enquanto um componente curricular que promove ampliacdo significativa do
acervo motor e psicossocial da crianca e que o trabalho de avaliacdo é importante
para adequacdo e aprimoramento do planejamento pedagogico, sendo de suma
importancia a verificacdo de instrumentos especificos que respaldem o processo
avaliativo para Educagdo Fisica nesta faixa etaria. Partimos do pressuposto da
existéncia de instrumentos especificos para avaliacao em Educacao Fisica no bercario
que venham respaldar e facilitar a conducdo do trabalho pedagobgico desse

componente curricular nesta etapa da educacao bésica.
EDUCACAO FiSICA NA EDUCACAO INFANTIL

Foi a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacional Nacional (Lei n°
9.394/96), que a Educacao Infantil teve seu status alterado para primeira etapa da
Educacao Basica, e a Educacao Fisica como componente curricular desse nivel de
ensino. No entanto, nao existe uma definicao de qual profissional deve atuar com este
componente curricular nessa etapa. Sayao (1996), em seu estudo na rede municipal
de Floriandpolis pesquisou sobre a atuacao do profissional de Educacao Fisica na
educacao infantil e sua relacio com as professoras de sala de aula no tocante a
representacao de cada papel e descreveu que das quinze professoras de sala, trés nao
percebiam diferenca entre o trabalho realizado por elas com jogos e brincadeiras e o
trabalho realizado pelas professoras de Educacao Fisica. As demais se sentiam
capazes, se recebessem algum tipo de formacao, a lidar com as atividades corporais
compreendendo-as como momento recreativo.

Alguns municipios e institui¢des, conforme apontado por (MELLO, 2014) com
relacdao a um estudo realizado em Vitoria/ES, a identidade da Educacao Fisica precisa

se afirmar como uma pratica cultural portadora de conhecimentos que s6 tém sentido

CONTRIBUICOES DA LINGUISTICA APLICADA PARA O ENSINO DE LINGUAS E g
LITERATURA NA EDUCAGAO BASICA — VOLUME II — ISBN 978-65-88798-31-7 9




quando articulada a outros saberes e outros fazeres presentes no contexto da
Educacao Infantil. (GARANHANI apud MELLO, 2014 p. 469), destacam a
necessidade de estudos que oferecam aos profissionais da Educacdo Infantil
conhecimentos para uma pratica pedagogica sobre a cultura do movimento adequada
a pequena infancia, oriunda de situacOes concretas de ensino-aprendizagem.

Dentro desse contexto, cabe uma reflexao, pois é através do corpo que os bebés
se comunicam e conhecem o mundo, logo, se o profissional consegue ter um olhar
minucioso para o movimento, uma intervencao com intencionalidade pedagogica
pode impactar positivamente no desenvolvimento integral da criangca. Wyly apud
Miquelote (2007), demonstra que pesquisas realizadas, durante os primeiros anos de
vida de bebés humanos, tétm mostrado que as rapidas mudancas ocorridas no
desenvolvimento, durante os primeiros 24 meses apds o nascimento, influenciam
dramaticamente toda a vida. Estudos sinalizam que oferecer aos bebés atividades
diversas, com estimulacao das dimensoes cognitivas, sociais, de comunicacdo e
motora € imprescindivel nesta fase de desenvolvimento.

A questao é que desde muito cedo ja existe uma preocupacao com o letramento
e a aprendizagem no aspecto cognitivo da crianca, muitas vezes é perceptivel uma
negligéncia na realizacdo de atividades dentro do contexto ludico de jogos e
brincadeiras, sendo estas, ferramentas facilitadoras da propria aprendizagem. Para
(FONSECA, 1996), a inteligéncia nao aparece num momento dado do
desenvolvimento mental como um mecanismo todo montado e radicalmente distinto
dos que a precedem. Efetivamente, a inteligéncia é o resultado de certa experiéncia
motora integrada e interiorizada que, como processo de adaptacao é essencialmente
movimento.(VYGOTSKY apud SANTOS et al., 2014), acrescenta que a emocao e a

inteligéncia sao dimensoes fundantes para o desenvolvimento das criancas.

AVALIACAO NA EDUCACAO FISICA

Todo processo pedagogico de ensino, seja qual for o campo de conhecimento,
necessita de instrumentos e ferramentas no sentido de constatar o alcance dos
objetivos propostos. Para Sakamoto e Verastegui (2010), a pratica da avaliacao
permite verificar o grau de consecucao dos objetivos, através da comparacao das
metas com os resultados, ajuda a detectar as falhas e incorrecdoes no processo de

ensino e aprendizagem. Perrenoud (1999), um autor que investiga mais
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profundamente o tema, trata a avaliacdo como um julgamento de valor que permite a
tomada de decisdo, mas afirma que este processo precisa estar mais a servico do
aluno do que do sistema. No entanto, Luckesi (2000) diz que é importante distinguir

avaliacao de julgamento:

O julgamento é um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro
e excluindo o segundo. A avaliacao tem por base acolher uma situacao, para,
entdo (e s6 entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de
mudanga, se necessario. A avaliacao, como ato diagnéstico, tem por objetivo
a inclusdo e nao a exclusdo; a inclusdo e nao a selecio - que obrigatoriamente
conduz a exclusao. (LUCKESI, 2000, p.173).

No entanto, é preciso considerar também que para pensar em processo
avaliativo deve-se ter de forma clara quais sdo os objetivos propostos. Conforme
pontua (LUCKESI apud SAKAMOTO E VERASTEGUI, 2009), nio podemos
confundir instrumentos avaliativos ou de coleta de dados com avaliacdo,
considerando esta ultima como um processo mais complexo que nao se da de forma

mecanica:

Estes instrumentos como coletas de dados nao devem ser confundidos com
avaliacdo. Avaliar é um processo mais complexo nao tdo quantitativo, nem
mecanico. Como a avaliacdo envolve atitudes humanas é muito complexo
querer compreender este processo. (SAKAMOTO E VERASTEGUI, 20009,
p-82).

Em se tratando de bercario cuja faixa etaria é dedicada mais aos cuidados
assistencialistas de higiene, fome e sono normalmente o aspecto de desenvolvimento
psicomotor da crianca pode ser negligenciado. Torna-se necessario compreender as
caracteristicas para elaborar um planejamento e intervencao que se aproximem dos
interesses e necessidades das criangas. Nessa perspectiva, buscamos a partir desta
pesquisa, encontrar possibilidades para o processo avaliativo da disciplina no

bercéario verificando quais instrumentos e/ou protocolos estao sendo aplicados.

INSTRUMENTOS E PROTOCOLOS NO PROCESSO AVALIATIVO COM
BEBES

Estudos vém sendo realizados no sentido de investigar e afirmar os ganhos

para o desenvolvimento do bebé a partir de propostas de intervencao motora
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implementadas. Nessa pesquisa, os estudos encontrados discutem e analisam
basicamente instrumentos e baterias de testes para analise do desenvolvimento do
bebé, ponderando ainda sobre a validade dos mesmos no Brasil.

Silveira; Santos e Silva (2012) realizaram um estudo em criancas de 2 anos de
um CEMEI(Centros Municipal de Educacao Infantil) de Luis Eduardo Magalhaes/BA
para investigar o potencial psicomotor das criangas através da aplicaciao da Bateria de
Testes do Manual de Avaliacao Motora de (ROSA NETO, 2002). Este protocolo avalia
atividades de Motricidade Fina, Motricidade Global, Equilibrio, Esquema Corporal,
Organizacao Espacial, Organizacdo Temporal e Lateralidade considerando fatores
intrinsecos e extrinsecos do desenvolvimento humano.

Durante a pesquisa encontramos também artigos da pediatria que abordavam
protocolos psicomotores como a Escala Motora Infantil de Alberta (AIMS), sendo
estes, um dos mais aplicados e citados nos estudos. A AIMS possibilita a avaliacao e
identificacdo precoce de desvios motores no sentido de favorecer o desenvolvimento
motor adequado das criancas. (ALMEIDA et al. apud RODRIGUES, 2012)
conduziram um estudo avaliando 88 criancas prematuras aos seis e aos 12 meses,
com o objetivo de verificar a validade interobservadores para os itens da escala,
comparando-a com os itens das Escalas Bayley-III. Concluiram que a AIMS é uma
escala confiavel para ser utilizada na avaliacao de bebés de risco, com a vantagem de
ser de facil aplicacao.

Contudo, precisamos lembrar que nao sdo apenas as criancas prematuras que
apresentam atraso no desenvolvimento psicomotor, existem outras situacoes
inclusive a falta de estimulos e muitas vezes esse atraso nao é detectado.

Neste mesmo estudo, Almeida (2013), utilizou na sua metodologia para avaliar
o desenvolvimento dos bebés a Escala do Desenvolvimento do Comportamento da
Crianca no Primeiro Ano de Vida de (PINTO, VILANOVA & VIEIRA, 1997). A escala,
validada e normalizada para criangas brasileiras, é dividida em oito subescalas com
64 itens que envolvem comportamentos axiais e apendiculares (eixos somaticos
corporais), comunicativo e nao comunicativo (necessidade ou nao de interacao para
realizar o comportamento), espontaneo e estimulado (necessidade ou nao do

estimulo para realizar o comportamento).

As atividades realizadas compreendiam a perseguicdo visual (trés minutos) a
qual se caracterizava pelo acompanhamento visual do bebé de objetos em
movimento a uma distdncia de aproximadamente 40 centimetros
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(ALMEIDA et al., 2005); (2) manipulacio de objetos variados (sete minutos)
em funcao, forma, textura e peso (ROCHA, SILVA & TUDELLA, 2006); (3)
forga, mobilidade e estabiliza¢do (cinco minutos) com atividades de controle
de tronco, sentar, rolar, arrastar-se ou engatinhar e trocar decubito
(GOUBET et al., 2006; PINTO et al., 1997). ( PINTO,VILANOVA & VIEIRA,

1997, p. 28).

Hamamura, (2016), apresentou 5 protocolos de avaliacao do desenvolvimento
dos quais 3 poderiam ser utilizados em bercarios de creches considerando a idade
minima de atendimento. Entre os protocolos estdo AIMS (Alberta Infant Motor
Scale) ja mencionado nessa pesquisa, o PEDI (Pediatric Evaluation of Disability
Inventory) sendo este mais complexo mensurando habilidades funcionais, auto
cuidado, mobilidade e funcao social em criancas a partir de 6 meses até 7 anos e 11
meses e o terceiro oBSID (Bayley Scales of Infant Development). Constituida pelas
escalas cognitiva, comunicacdo, motora, social-emocional e avaliacdo do
comportamento infantil (BRS Behavior Rating Scale) sendo utilizadas a partir de 1
meés até 42 meses de idade.

De acordo com Rodrigues (2012), a escala desenvolvida por Pinto, Vilanova e
Vieira (1997) denominada “Desenvolvimento do comportamento da crianca no
primeiro ano de vida”, é, provavelmente, a escala mais recentemente padronizada no
Brasil e tem se mostrado adequada para avaliar o desempenho de bebés. Este instru-
mento pretende avaliar o desenvolvimento de bebés por meio das habilidades
sensoriais, motoras, de linguagem e de cognicao a partir da sua interacao com o meio
ambiente.

Vieira et al. (2009), em sua pesquisa obteve 15 protocolos de avaliacio em

criancas de zero a dois anos os quais compartimentou em trés categorias:

1) Exames neuroldgicos e de neurocomportamento (Exame neurolgico do
Bebé a Termo; Escala de Avaliacdo do Comportamento do Neonato - NBAS;
Avaliacao Neurologica de Bebés Prematuros e a Termo; Avaliacao
Neurolégica do Recém-nascido e do Bebé; Avaliacdo Neurocomportamental
do Bebé Pré-termo — (NAPI).

2) Instrumentos abrangentes os quais determinam o grau de
desenvolvimento de criangas em varios dominios de funcao (Teste de Gesell;
Escala de Desenvolvimento Infantil de Bayley II; Teste de Denver; Inventario
Portage Operacionalizado)

3) Instrumentos neuromotores que analisam habilidades motoras amplas ou
finas visando, portanto, principalmente uma tnica 4rea funcional (Teste de
Triagem Sobre o Desenvolvimento de Milani-Comparetti; Grafico do
Desenvolvimento Motor de Zdanska-Brincken; Avaliagdo dos Movimentos
da Crianca — MAI; Peabody Developmental Motor Scale — PDMS; Medida
de Funcdo Motora Ampla — GMFM; Test of Infant Motor Performance —
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TIMP; EscalaMotora Infantil de Alberta — (AIMS). Vieira et al ( 2009, p. 24
).

Isto é um fato importante que nao pode ser negligenciado, pois conforme
pontua Gongcalves (2014), no que se refere a linguagem dos bebés aparecem como
estratégias comunicacionais, quando os bebés lancam mao do corpo para comunicar
0 que ainda nao conseguem expressar com a linguagem oral, por meio de olhares,
gestos, choros, sorrisos — suas diversas expressoes corporais

Conforme concluiu o estudo de Vieira (2009), cada protocolo apresenta suas
especificidades cabendo ao examinador decidir qual o mais adequado conforme o
publico a ser avaliado e os objetivos propostos. Esclarece ainda como fator
dificultador para acesso a estes instrumentos e o seu conhecimento é a escassez de

tradugao dos trabalhos publicados bem como dos manuais destes métodos.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo é uma pesquisa de cunho qualitativo e abordagem
exploratdria, através de revisao bibliografica em artigos e periddicos da ferramenta
Google Académico e no Banco de Teses e Dissertacoes da CAPES. Para pesquisa,
elencamos e combinamos as palavras chaves do tema: instrumento, avaliagao,
educacio fisica, educacdo infantil, bercario e bebés. A medida que era dado
prosseguimento na pesquisa, pudemos observar a escassez de estudos relacionados a
faixa etaria de 0 a 2 anos especialmente no contexto educacional.

Diante da dificuldade de encontrar trabalhos sobre o tema, nao teve como nao
perceber que ao utilizar apenas a palavra “bercario” obtivemos mais estudos sobre
“bercarios de camarao”. Com a combinacao “avaliacdo de bebés” e “avaliacdo na
educacao infantil”, encontramos alguns artigos que investigavam a aplicacdo de
propostas de intervencao para o bercario e aplicacao de baterias de testes motores e
psicomotores, que em grande parte eram produzidos por representantes de outras
areas como psicologia, fisioterapia e pediatria. Para o presente artigo, em se tratando
da avaliacao para Educacao Fisica no berc¢ario, nao foram encontrados estudos com a
tematica especifica.

A producao deste artigo foi impulsionada pela resolucao eminente de um

problema vivenciado recentemente numa instituicao publica, que era a definicao do
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processo avaliativo em educacao fisica para bebés, a partir da aplicacao de protocolos
e instrumentos especificos para o qual esperavamos conseguir a resolucao do
problema através da pesquisa qualitativa. No entanto, apesar de termos
conseguido refletir sobre algumas possibilidades, que se encontravam basicamente
no aspecto do desenvolvimento motor, psicomotor e neuromotor percebemos que na
verdade, a tematica apresenta outras questoes problematicas que também merecem
investigacdo mais profunda, como a concepcao de atividades produzidas para os
bercarios, a atuacdo do profissional de educacao fisica e insercao efetiva do proprio
componente curricular nesta etapa da educacdo basica, a formacao de profissionais
que atuam no bercario para aplicacao de instrumentos, analise da avaliacdo enquanto
um processo complexo e integrante da conducdo do trabalho pedagobgico na faixa
etaria de 0 a 2 anos, pouca producao de estudos nessa faixa etaria.

E importante que essa teméatica seja investigada sob outro viés, como por
exemplo, uma pesquisa de campo, para que seja descrito na pratica o contexto do
processo avaliativo de bebés na educacao fisica dos bercarios, uma vez que nao
encontramos esses registros na literatura até a presente data. Trata-se de um tema
muito especifico que apresenta alguns pré-requisitos como ter a educacao fisica com
especialista no bercario, com atividades inseridas no plano de ensino que apresentem
uma intencionalidade pedagogica e que haja preocupacao com esse feedback advindo
do processo avaliativo a partir da aplicacao de protocolos e instrumentos.

Portanto, pensando na atuacdo do profissional de educacao fisica enquanto
agente que pode nao apenas detectar, mas principalmente, prevenir atrasos no
desenvolvimento de criancas especialmente quando advindos da falta de estimulacao,
¢ de suma importancia que os mesmos se facam cada vez mais presentes e
efetivamente atuantes no bercario bem como sejam preparados e capacitados pelas
instituicoes para lidar com processos complexos como a avaliacao de bebés. Apos
essa pesquisa, vislumbramos como possibilidades de instrumentos com aplicacao
pratica efetiva para educacao fisica no bercario, a Escala de Alberta (AIMS) e a

Escala de Desenvolvimento Infantil (EDI) de Rosa Neto.
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